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WPROWADZENIE

Przekazujemy cztonkom Akademickiego Towarzystwa Andragogicznego
i innym osobom zainteresowanym dziatalno$cia w edukacji dorostych oraz
publikacjami andragogicznymi w naszym kraju kolejny tom , Rocznika An-
dragogicznego”. Jest to juz XVI tom tej publikacji, ktéra zdobyta trwate miej-
sce wérdd statych wydawnictw pedagogicznych i andragogicznych. ,,Rocznik”
od ubieglego roku znajduje si¢ na liScie punktowanych czasopism Minister-
stwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego oraz jest rejestrowany w systemie The
Central European Journal of Social Sciences and Humanities. Zwigkszylo to
popularno$¢ pisma i cheé publikacji znacznie szerszej grupy autoréw. Dzigki
temu tematyka artykutdw stata si¢ szersza i bardziej rozbudowana, a objgtos¢
znacznie si¢ zwigkszyla.

W roku 2009 odbyto si¢ kilka waznych wydarzenh w rozwoju praktyki
edukacji dorostych, a takze pojawity si¢ warto§ciowe publikacje. Jak i w po-
przednich latach staraliSmy si¢ je skrupulatnie odnotowa¢ i przekazaé naszym
czytelnikom.

Szczegdlnie waznym wydarzeniem stala si¢ VI Migdzynarodowa Konfe-
rencja Edukacji Dorostych, ktéra planowana na maj odbyta si¢ dopiero
w grudniu i przyniosta nowe warto$ci oraz plany rozwoju edukacji dorostych
w migdzynarodowej skali. Polscy andragodzy wzigli w niej udziat i z pewno-
$cig w réznych pismach ukaza si¢ warto§ciowe informacje, ale zanim do nich
dotrzemy, to redakcja przedstawia obszerna pierwsza informacj¢ o planach
i zadaniach VI Konferencji oraz waznych dla dalszego etapu rozwoju ukierun-
kowaniach. Tekst autorstwa Pani docent doktor Anny Frackowiak nie tylko
dobrze informuje o tym waznym wydarzeniu, ale otwiera caly tom, zwracajac
uwage na t¢ wazna aktywno$¢ migdzynarodowych két andragogicznych.
W tym roku przypada 80. rocznica pierwszej konferencji zorganizowanej
w Cambridge w 1929 roku, w ktdrej polscy o§wiatowcy aktywnie uczestniczy-
li. Po latach odbudowujemy nasz udzial w migdzynarodowym ruchu andrago-
gicznym i polscy specjalisci edukacji dorostych aktywnie uczestnicza w mig-
dzynarodowej wymianie mysli oraz konstruowaniu dalszych planéw rozwoju
praktyki edukacyjnej oraz wymiany mys$li andragogicznej. Liczymy na zywe
zainteresowanie tekstem o konferencji w Belem i kontynuowaniem oraz roz-
wijaniem informacji w innych publikacjach i wydawnictwach.

W Polsce takze zanotowaliémy wazny ruch konsolidacji specjalistow
edukacji dorostych: do Krakowa zostal zwotany Ogdlnopolski Zjazd Andra-
gogiczny w 90. rocznicg utworzenia Instytutu O$wiaty Dorostych i rozpoczg-
cia intensywnej aktywnoS$ci wspierania praktyki o$wiatowej wsréd dorostych
dla jej dalszego rozwoju i skutecznej modernizacji. Zjazd w Krakowie jest
pierwszym takim zgromadzeniem, a szczegdlne zastugi w jego organizacji



przypadaja profesorowi Tadeuszowi Aleksandrowi, ktéry zaplanowat i zreali-
zowal z zespolem to wazne forum dorobku i wymiany mys$li andragogiczne;j.
Liczymy, ze kolejne spotkania beda odbywac si¢ regularnie co jaki§ godziwy
czas i stuzy¢ beda dalszemu rozwojowi narodowej edukacji dorostych i andra-
gogice.

Zamieszczamy sprawozdanie ze Zjazdu przygotowane przez dr Ewe Ro-
manowska oraz referat wygloszony przez profesora Jozefa Potturzyckiego
o tradycjach krajowych i migdzynarodowych uwarunkowaniach w rozwoju
o$wiaty dorostych i andragogiki w Polsce.

Kolejna czg$¢ tomu zajety informacje o jubileuszu 75-lecia profesora J6-
zefa Pétturzyckiego wraz z przedstawieniem bibliografii prac ogloszonych
przez Jubilata od 2004 roku, czyli od podsumowania jego prac dla 70-lecia
150 lat aktywnos$ci nauczycielskiej, autorskiej, badawczej i naukowej. Te
wazna cze$¢ tekstu przygotowata i opublikowata docent dr Anna Frackowiak,
ktéra nalezy do najwybitniejszych absolwentek i doktorantek Profesora, a od
trzech lat pelni wazna i widoczna funkcj¢ sekretarza redakcji ,,Rocznika An-
dragogicznego”.

Po tych aktualnych rocznicowych wydarzeniach i jubileuszach przedsta-
wiamy w tradycyjnym uktadzie artykuty naukowe i doniesienia z badan oraz
wydarzen aktualnej praktyki o$wiatowej. Jak zawsze zaczynamy od préb
wzbogacania teorii i pogladéw andragogicznych. W dziale tym zamieszczono
osiem tekstow, w tym oryginalny tekst amerykanskiego autora Mejai B.M.
Aroseha o humanizmie Paula Freire oraz widocznych przemianach edukacji
dorostych w 21 wieku. Takze nasi krajowi znani i cenieni Autorzy wnosza
swoje propozycje do rozwoju pogladéw andragogiki. Doktorzy Dorota Cie-
chanowska, Eliza Czerka, Beata Borowska-Beszta, Krzysztof PierScieniak
przedstawiajq zagadnienia stanowiace podstawowe zakresy ich prac i badan
naukowych. Profesorowie Elzbieta Dubas i Hanna Kostyto prezentuja wazne
problemy auksjologii andragogicznej i rekonstrukcjonizmu spotecznego, co
nadaje tematyce tego dzieta wyraznie wysoka jako$¢ analiz i teoretycznych
propozycji.

Znacznie bogatszy jest dzial z praktyki edukacji dorostych. Swoje cenne
opracowania zgtosili profesorowie Eleonora Sapia-Drewniak, Danuta Kowal-
czyk i Jézef Kargul, a kompetentne prezentacje i analizy przedstawiaja stale
wspétpracujacy z ,Rocznikiem Andragogicznym” doktorzy Alina Matlakie-
wicz, Joanna Janik-Komar, Artur Fabi$. Sa to jak zawsze wazne i ciekawe
teksty, wzbogacaja zakres i poziom publikacji naszego pisma.

W dziale sylwetek andragogéw przedstawiono postacie takich specjali-
stow, jak Elzbieta Zawacka, Hans Tietgens i Jindra Kulich. Wszyscy troje
zmarli w 2009 roku, profesor E. Zawacka osiagneta wiek stu lat i stata sie
szczegllnie ceniong i wartoSciowa osoba w polskiej historii wspoétczesnej
i edukacji dorostych. Jej pisma pedagogiczne i zbiorowa monografi¢ Zycia
i tworczoséci opublikowaliSmy w zespole naszej redakcji w dwu powaznych
tomach, ktére wydane staraniem Wydawnictwa Instytutu Technologii Eksplo-



atacji zyskaly wysokie oceny i obudzily zywe zainteresowanie. W dziale
recenzji kompetentna ocen¢ tego wydawnictwa przedstawia profesor Zofia
Matulka, a w kronice konferencji przedstawiamy sprawozdania z seminariéw
poswigconych zyciu i twérczosci Profesor Elzbiety Zawackiej przygotowane
przez Marzeng Brz6zke i Dorotg Kromp. Rok 2009 zostat zwiazany z osoba
profesor Elzbiety Zawackiej, przezywaliSmy Jej zgon, stulecie urodzin, wyda-
nie dziet pedagogicznych i seminaria.

W dziale konferencji odnotowujemy jeszcze dziesi¢¢ innych, a wérdd re-
cenzji 23 pozycje zastugujace na poznanie i przestudiowanie.

Jak w kazdym tomie rocznika konczymy tre§¢ rocznicowym felietonem,
ktéry w tym roku poswigcony jest gtéwnie 200 rocznicy Juliusza Stowackiego.

Dzigkujemy za wspotprace autorska i redakcyjna, oczekujemy, ze kolejny
tom zostanie zyczliwie przyjety, a czytelnicy zainteresowani edukacja doro-
stych znajda w nim przydatne dla siebie opracowania i ciekawe materiaty.

Zespot Redakcyjny
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VI MIEDZYNARODOWA KONFERENCJA
EDUKACJI DOROSLYCH (CONFINTEA VI)
,»Zy¢ i uczyé si¢ dla pomyslnej przysziosci.
Sita edukacji dorostych”

Organizowana przez UNESCO, sz6sta juz, migdzynarodowa konferencja
edukacji dorostych miata odby¢ si¢ w dniach 19-22 maja 2009 roku. Jednakze
ze wzgledu na nasilong w tym czasie falg zachorowan na gryp¢ A/HINT1 obra-
dy zostalty przesunigte i ostatecznie wyznaczono nowy termin 1-4.12.2009
w Belem, w Brazylii. Polsk¢ reprezentowali prof. dr hab. Henryk Bednarczyk
Z Instytutu Technologii Eksploatacji — Panstwowego Instytutu Badawczego
w Radomiu oraz prof. dr hab. Ewa Przybylska z Uniwersytetu Mikotaja Ko-
pernika w Toruniu.

Przed rozpoczegciem konferencji poczyniono odpowiednie przygotowa-
nia. Przede wszystkim przedstawiono kierunki i gtéwne zagadnienia, ktdre
beda podczas obrad analizowane, za$ przedstawicieli poszczegdlnych regio-
néw poproszono o przygotowanie raportéw na temat stanu rozwoju edukacji
dorostych na danym terenie.

Zwykle przy tak duzych konferencjach o migdzynarodowym zasiggu,
dziata tzw. grupa konsultacyjna, ktérej zadaniem jest doradzanie i opracowa-
nie najlepszego mozliwego ksztattu konferencji i przebiegu obrad. Réwniez
w przypadku konferencji w Belem powotano taka grupe konsultacyjna, sktada-
jaca si¢ z 10-15 oso6b, reprezentujacych UNESCO, inne agendy ONZ, poza-
rzadowe organizacje regionalne i migdzynarodowe oraz naukowcow. Wéréd
znanych i w Polsce 0s6b tworzacych grup¢ konsultacyjna znalezli si¢ m.in.
Paul Bélanger (Prezes Migdzynarodowej Rady ds. Edukacji Dorostych), Heri-
bert Hinzen (Dyrektor Instytutu Wspétpracy Migedzynarodowej przy Niemiec-
kim Towarzystwie Andragogicznym i Wiceprzewodniczacy Europejskiego
Towarzystwa Andragogicznego), Werner Mauch (pracownik Instytutu Eduka-
cji Ustawicznej przy UNESCO, wspoétredaktor znanego raportu ,.Edukacja
ustawiczna a szkoty wyzsze w XXI wieku”). Grupa ta spotkata si¢ przed
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gtéwna konferencja na dwoch spotkaniach przygotowawczych. Pierwsze

z nich miato miejsce w dniach 1-2.03.2007, w Helsingor w Danii, miejscu

historycznym, poniewaz to wtasnie w Helsingor odbywata si¢ pierwsza mig-

dzynarodowa konferencja edukacji dorostych po wojnie, w 1949 roku. Gtow-

nym celem spotkania grupy konsultacyjnej bylo wyznaczenie wiodacych kie-

runkéw, ktére beda poddane dyskusji w Belem. Grupa ustalita ogdlna wizje

konferencji, wskazujac przy tym, Ze jej uczestnicy musza rozpatrywa¢ eduka-

cj¢ dorostych jako istotny element edukacji ustawicznej oraz element przyczy-

niajacy si¢ do rozwoju uczenia si¢ przez cate zycie. Za druga istotng kwestie

uznano rolg edukacji dorostych we wprowadzaniu w zycie planéw i dziatan

migdzynarodowych organizacji i programéw przez nie koordynowanych, jak

EFA (Education for All; ,,Edukacja dla wszystkich”), UNLD (United Nations

Literacy Decade; ,Dekada alfabetyzacji organizowana przez ONZ”), LIFE

(Literacy Initiative for Emprovement; ,Inicjatywa alfabetyzacja dla upetno-

mocnienia organizowana przez UNESCO”), DESD (Decade of Education for

Sustainable Development; ,Dekada edukacji dla zrownowazonego rozwoju

organizowana przez ONZ”), MDG (Millenium Development Goals; ,,Milenij-

ne cele rozwoju przyjete przez ONZ”). Wreszcie trzecia idea przewodnia

konferencji wyznaczono opracowanie konkretnych narzedzi i procedur, ktére

pozwola na przejscie od stéw do czynéw w zakresie edukacji dorostych.

W obrgbie tych trzech idei wiodacych wyszczeg6lnione zostaly kolejne za-

gadnienia do rozwazenia i prezentacji do§wiadczen réznych krajow:

e Prawo dorostych do nauki,

e Demokracja, rozwiazywanie konfliktéw, budowanie pokojowych relacji
1 szacunek dla réznorodnosci,

e Migracje i procesy integracji,

e Bariery w dostepie do edukacji zwiazane z plcia, marginalizacja, r6znica-
mi migdzy rozwojem terenéw wiejskich i miejskich,

e Tworzenie spoleczenstwa uczacego sig,

e Alfabetyzacja,

e Uznawanie rezultatéw uczenia si¢ nieformalnego i kwalifikacji zdobytych
poza systemem edukacyjnym,

e Uczenie si¢ w miejscu pracy, doskonalenie zawodowe, doksztatcanie,

e Jako$¢ edukacji dorostych (dostgpnos¢, poziom uczestnictwa, wskazniki
jakosci, wykorzystanie nowych technologii),

e Regulacje w zakresie edukacji dorostych (polityka, legislacja, finansowa-
nie, profesjonalizacja pracy andragogéw),

e Specjalna uwaga poswigcona wybranym grupom docelowym: kobietom,
miodziezy, ktéra wypadata z systemu edukacyjnego, mieszkancom wsi,
grupom marginalizowanym.

Podczas spotkania w Danii ustalono réwniez, w jaki sposob przygotowa-
na zostanie konferencja w Belem. Oparto ja zatem na uzyskiwanych od po-
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szczegblnych krajéw odpowiedziach udzielanych w rozestanych kwestionariu-
szach; regionalnych konferencjach pos$wigconych rozwojowi i aktualnemu
stanowi edukacji dorostych w danym regionie §wiata i raportach powstatych
na bazie obrad owych konferencji regionalnych; konsultacjach tematycznych
w wyznaczonych zakresach; upowszechnieniu idei i tematéw przewodnich
konferencji w spoleczenstwie, m.in. poprzez artykuty prasowe; rozwoju part-
nerstwa migdzy agendami ONZ, instytucjami badawczymi, organizacjami
pozarzadowymi, sektorem prywatnym i uczacymi si¢ dorostymi'.

Drugie spotkanie grupy konsultacyjnej odbylo si¢ w dniach 21-
—23.11.2007 w Instytucie Edukacji Ustawicznej przy UNESCO. Zadaniem
tego spotkania byto nie tylko ocenienie postgpdw w przygotowywaniu konfe-
rencji w Belem, ale takze sprecyzowanie wytycznych co do jej organizacji,
ustalenie struktury tematycznej i wskazan dla majacych si¢ odby¢ konferencji
regionalnych. Podczas drugiego spotkania podjgto decyzje, iz CONFINTEA
VI powinna poméc w udzieleniu odpowiedzi na nastgpujace pytania:

e Co wydarzylo si¢ w edukacji dorostych od czasu ostatniej, piatej miedzy-
narodowej konferencji?

e Jakie w tym czasie pojawily si¢ nowe problemy i wyzwania?

e Jakie zagadnienia zwiazane z edukacja dorostych maja znaczenie ogélno-
Swiatowe?

Efektem tego spotkania byto takze wyznaczenie kwestii, ktére maja by¢
opracowane przez poszczegdlne podmioty: Instytut Edukacji Ustawicznej przy
UNESCO, UNICEF, Komisj¢ Europejska, Migdzynarodowa Rad¢ ds. Eduka-
cji Dorostych, Biuro ds. Edukacji Dorostych w Azji Potudniowej i Pacyfiku,
Euroazjatycka Sie¢ Badawcza, a takze przez konferencje regionalne’.

Przed gtéwna konferencja w Belem odbyto si¢ pig¢ konferencji regional-
nych, obejmujacych takie regiony, jak: Europa, Afryka, Azja i Pacyfik, kraje
arabskie, Ameryka facinska i Karaiby. Podczas tych konferencji opracowano
diagnoz¢ najbardziej palacych probleméw spotecznych i edukacyjnych w po-
szczegblnych rejonach §wiata, jak tez wysunig¢to propozycje dla rozwazan
podczas konferencji w Brazylii oraz opracowano rekomendacje w zakresie
dziatan potrzebnych dla poprawienia stanu edukacji dorostych.

Najwcze$niej odbyty si¢ obrady konferencji dotyczacej krajow Ameryki
Potudniowej i Karaibéw. W raporcie z tych obrad podkreslono zréznicowanie
regionu sktadajacego si¢ z 41 krajéw, w ktérych ludzie porozumiewaja si¢ 600
jezykami. Jednakze w regionie tym wiele oséb, a oblicza sig, ze jest to 71 milio-
néw, cierpi skrajng biedg, a kolejne 200 milionéw zyje w biedzie. Tragiczna
sytuacja ekonomiczna powiazana jest $cisle z takimi zjawiskami, jak wyklucze-

! Report of the First Meeting of the Consultative Group in Preparation of
CONFINTEA VI, The International People’s College, Helsingor, Denmark, 1-2
March 2007.

2 Report of the Second Meeting of the Consultative Group in Preparation of
CONFINTEA VI, UNESCO Institute for Lifelong Learning, 21-23 November 2007.



28 Anna Frqckowiak

nie spoteczne, edukacyjne, polityczne itp. Z drugiej strony, w kilku krajach
Ameryki Potudniowej odnotowano poprawg w zakresie edukacji dorostych
i mtodziezy w sensie rozwoju systeméw informacji, dokumentowania i ewaluacji
programéw edukacyjnych, jak tez rozwoj badan nad edukacja dorostych. Ame-
ryka Poludniowa jest kontynentem miodym pod wzgledem demograficznym,
dlatego tez jako jeden z priorytetéw uczestnicy konferencji wyznaczyli rozwdj
edukacji mtodziezy, przy czym podkreslili, Ze nie mozna zapominaé o pozosta-
tych kategoriach wiekowych, z seniorami wtacznie, zgodnie z zasada edukacji
ustawicznej. Wigkszej uwagi wymaga edukacja dla oséb nalezacych do grup
defaworyzowanych, jak mieszkancy wsi, mieszkancy rdzenni, imigranci, dorosli
o specjalnych potrzebach edukacyjnych czy wigzniowie”.

Konferencja poswigcona krajom Azji i Pacyfiku odbyla si¢ jako druga
w kolejnosci. W raporcie pokonferencyjnym réwniez podkreslono kulturowe
zréznicowanie tego regionu, gdzie uzywanych jest okoto 3,5 tysiaca jezykow.
Jest to takze region do$¢ gesto zaludniony, w obszarze ktérego miesci si¢ pigé
7 dziewigciu najszybciej rozwijajacych si¢ pod wzgledem demograficznym
panstw: Bangladesz, Chiny, Indie, Indonezja i Pakistan. Ludno$¢ tych krajow
stanowi potowe¢ wszystkich ludzi na $wiecie i jednoczes$nie 3/4 Swiatowej
populacji dorostych analfabetow. Z drugiej strony dziesi¢¢ krajow Azji
Wschodniej i Pacyfiku oraz cztery kraje Azji Poludniowej naleza do najnizej
rozwinigtych, z duza liczba mieszkancéw zyjacych w biedzie. Najwigkszym
problemem w Azji jest ograniczony dostgp do wysokiej jakosci edukacji doro-
stych i programéw alfabetyzacji, w szczegdlnosci dla kobiet. Brak jest odpo-
wiedniej polityki wobec edukacji dorostych i odpowiednich naktadéw finan-
sowych na programy edukacyjne dla dorostych, a w szczeg6lnos$ci na alfabety-
zacje. Lepsza sytuacje w zakresie dostgpu do edukacji dorostych, zaréwno
formalnej, jak i pozaformalnej maja mieszkancy miast, przy czym nie dotyczy
to 0s6b mieszkajacych w miejskich slumsach. Najwigksze osiagnigcia zwiaza-
ne z rozwojem edukacji dorostych na poziomie podstawowym i $rednim maja
Australia, Japonia, Nowa Zelandia i Republika Korei. W tych krajach obecnie
ktadzie si¢ wigkszy nacisk na rozwdj ksztatcenia i doksztatcania zawodowego
na poziomie wyzszym. Innym wyzwaniem jest objecie oferta edukacyjna se-
nioréw, ktérych przybywa w szczegdlnosci w Azji Srodkowej i Wschodniej
oraz wysoko rozwinigtych krajach regionu Azji i Pacyfiku®.

Problemy i wyzwania stojace przed edukacja dorostych w Afryce poddane
zostaly dyskusji na trzeciej konferencji regionalnej. Uczestniczylo w niej
46 przedstawicieli krajéw afrykanskich. Obradujacy wskazali na to, ze kraje

3 From Literacy to Lifelong Learning: Towards the Challenges of the 21* Cen-
tury. A Statement from Latin America and the Caribbean, CONFINTEA VI Prepara-
tory Conference, Mexico City, Mexico, 10-13 September 2008.

4 Asian Statement on Building Equitable and Sustainable Societies in Asia and the
Pacific, CONFINTEA VI Preparatory Conference, Seoul, Republic of Korea, 6-8 Octo-
ber 2008.
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afrykanskie ciagle borykaja si¢ z bieda, czgsto skrajng, powracajacymi i wciaz
wybuchajacymi na nowo konfliktami zbrojnymi, brakiem politycznej stabilizacji,
jak tez pandemia HIV i AIDS, wykluczeniem spotecznym, przemoca i migra-
cjami. Afryka zostata okre$lona jako drugi w kolejnosci najwigkszy kontynent,
ktérego bogactwo lezy w kulturowym i jezykowym zréznicowaniu, a takze zaso-
bach naturalnych. W Afryce dokonuja si¢ takze zmiany zwiazane z urbanizacja
i wzrostem demograficznym, co wskazuje na konieczno$¢ zaspokajania nie tylko
potrzeb zyciowych, ale i edukacyjnych ludzi mtodych. W obszarze edukacji
dorostych wskazano na najbardziej spektakularne osiagnigcia. Nalezy do nich
rozwdj programéw alfabetyzacji, w ktorych szczegélna uwage zwrdécono na
kobiety, promocje¢ programéw edukacyjnych dotyczacych HIV i AIDS, a takze
rozwdj informatyzacji i edukacji na odleglo$¢. Powstaty réwniez programy edu-
kacyjne dla dorostych dotyczace zdrowia, odzywiania, mikrokredytow, praw
cztowieka czy umiejetnosci obywatelskich. Za najwigksze wyzwanie uznano
edukacje dorostych wykorzystujaca lokalne jezyki i dialekty, w szczegdlnosci
w zakresie alfabetyzacji. Drugim waznym zadaniem jest wigksze wlaczenie
uniwersytetow jako o$rodkéw badawczych i instytucji edukujacych dorostych,
co wymaga wigkszego uelastycznienia stawianych wobec dorostych wymagan
oraz oferowanych form. Ulepszenia wymaga takze proces i programy ksztalce-
nia andragogéw, a takze uznawania ich kwalifikacji. Réwniez szkoty wyzsze
musza by¢ bardziej zaangazowane pod wzgledem przygotowywania praktykow,
kadry zarzadzajacej i decydentow ksztattujacych polityke wobec edukacji doro-
stych. Innym wyzwaniem jest rozwdj ustug doradczych dotyczacych kariery
zawodowej, a takze programOw ksztattujacych umiejetnosci zyciowe, dzigki
ktérym dorosli moga lepiej radzi¢ sobie w pracy, zyciu osobistym i edukacji.
Wielu tym wyzwaniom towarzyszy ogromna potrzeba informatyzacji kontynentu
i rozbudowy edukacji na odlegto$é’.

Europejskie problemy i wyzwania w zakresie edukacji dorostych oméwione
zostaly podczas czwartej konferencji regionalnej. W obradach uczestniczylo
33 przedstawicieli krajéow europejskich. Oprdocz podkreslenia zréznicowania
geograficznego, ekonomicznego, kulturowego, jezykowego i spotecznego, obra-
dujacy podkreslili zmniejszajaca si¢ liczb¢ mieszkancow Europy oraz starzenie
si¢ populacji. Odwotano si¢ przy tym do danych statystycznych, wedtug ktérych
obecnie we wszystkich 27 krajach UE mieszka 84,6 miliona oséb powyzej
65 roku zycia, a przewiduje sig, ze do roku 2060 bedzie ich juz 151,5 miliona.
Inna cechg charakterystyczna spoteczenstw europejskich jest wzrastajace zr6zni-
cowanie etniczne. Dzieje si¢ tak ze wzglgdu na nasilone procesy migracyjne.
Wedtug statystyk w 2006 roku w krajach UE osiedlito si¢ 2 miliony imigrantéw.
Inne wazne wskazniki dotycza zatrudnienia. Obecnie przecigtna stopa bezrobo-
cia w krajach UE wynosi 7,1%, podczas gdy w USA jest to 6,5%. Szacuje sig, ze

5 African Statement on the Power of Youth and Adult Learning and Education
for Africa’s Development, CONFINTEA VI Preparatory Conference, Nairobi, Kenya,
5-7 November 2008.



30 Anna Frqckowiak

okoto Y5 pracownikéw ma ukonczong jedynie szkote $rednia pierwszego stopnia,
a dodatkowym problem stanowig uczniowie, ktérzy szybko wypadli z systemu
szkolnego (w 2006 roku byto to okoto 7 milionéw oséb). Tymczasem w USA
jedynie 21% dorostych nie posiada wyksztatcenia $redniego, a w Kanadzie 60%
dorostych w wieku 25-64 lat ma ukonczona szkot¢ na poziomie powyzej Sred-
niego. Kraje europejskie nie wypadaja najlepiej w tym kontekscie, w szczegol-
nosci wobec szacunkéw przewidujacych, ze do 2020 roku okoto 31,5% zawo-
déw bedzie wymagalo uzyskania wysokich, a 50% $rednich kwalifikacji.
W Europie odnotowuje si¢ takze nieréwnosci pod wzgledem pici. Chociaz ko-
biety uzyskuja wyzszy poziom wyksztatcenia niz m¢zczyzni, maja gorsza sytu-
acje na rynku pracy, biorac pod uwage procent zatrudnionych kobiet, jak tez
ptace, ktére nadal sa nizsze niz w przypadku mezczyzn (gdy rozpatrywane jest to
samo stanowisko i potrzebne do niego kwalifikacje). ROwniez udziat dorostych
w edukacji nie jest do konca zadowalajacy, mimo tego, Ze nastapil w ostatnich
latach wzrost w tym zakresie. W 2000 roku 7,1% dorostych uczestniczyto
w edukacji, a w 2007 bylo to juz 9,7%. Ciagle jest to jednak zbyt mato, biorac
pod uwagg fakt, ze w USA niemal 50% populacji w wieku powyzej 16 lat bierze
udzial w jakiejkolwiek postaci edukacji dorostych. Wobec takiej diagnozy,
uczestnicy konferencji wskazali na najbardziej pilne dziatania. Nalezy do nich
choc¢by rozwijanie formalnej, pozaformalnej i nieformalnej edukacji dorostych,
uwzglednianie osobistych, spotecznych, zdrowotnych, ekonomicznych i kultu-
rowych korzysci plynacych z edukacji dorostych, zwigkszony stopnien uwzgled-
niania potrzeb dorostych w przygotowywaniu programéw edukacyjnych, zwigk-
szenie uwagi po$wiecanej edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej w budowa-
niu edukacji ustawicznej. Inna grupa potrzebnych dziatan dotyczy rozwoju po-
mocy dla dorostych, ktérzy potrzebuja alfabetyzacji w zakresie jezykowym,
matematycznym, informatycznym i zastosowania tych umiejgtnosci w pracy
i konteks$cie spotecznym oraz osobistym, co laczy si¢ z dziataniami na rzecz inklu-
zji spoltecznej, a takze zwrdceniem uwagi na edukacj¢ w rodzinie. Wreszcie za
niezwykle istotne w europejskiej edukacji dorostych uznano rozwinigcie procedur
oceny wiedzy i umiejetnosci nabytych przez dorostych poza formalnym systemem
edukacyjnym®.

Jako piata i ostatnia odbyla si¢ konferencja regionalna po§wigcona kra-
jom arabskim. Uczestniczyto w niej 18 przedstawicieli krajow nalezacych do
tego regionu. W raporcie pokonferencyjnym obradujacy podkreslili swoje
przekonanie, iz edukacja jest jednym z fundamentalnych praw cztowieka,
obok prawa do zamieszkania, zatrudnienia, opieki zdrowotnej i in. Z drugiej
strony uznali, iz inwestowanie w edukacj¢ dorostych jest podstawa, na ktorej
buduje si¢ spoteczenstwo wiedzy. Dokonane diagnozy nie napawaja jednak
optymizmem. Spos$réd mieszkajacych w regionie arabskim oséb, okoto

® Pan-European Statement on Adult Learning for Equity and Inclusion in the
Context of Mobility and competition, CONFINTEA VI Preparatory Conference, Bu-
dapest, Hungary, 3—5 December 2008.
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60 milionéw jest analfabetami, a 2/3 w tej liczbie to kobiety. Ponad 6 milio-
néw dzieci w wieku 6-15 lat, z czego rOwniez 2/3 stanowig dziewczynki, nie
uczegszeza do szkoly. Szacuje sig, ze do 2015 moga one stanowi¢ juz 40% tej
liczby, jesli nie zostana podjete stosowne dzialania. Kobiety w krajach arab-
skich nie tylko sa nieodpowiednio wyksztalcone, ale réwniez pokrzywdzone
pod katem praw obywatelskich, dostgpu do wielu zawodéw, udziatu we wia-
dzy. Kraje arabskie cierpia réwniez na niedostatek nowych technologii i do-
stgpu do informacji, a takze na staby rozwéj badan naukowych, ktére sg po-
waznie niedofinansowane. Cho¢ w krajach arabskich na edukacje¢ ogélnie
wydaje si¢ wiecej pienigdzy niz w innych krajach, nawet wysoko rozwinig-
tych, to edukacja ta nie jest odpowiedniej jakosci, nie jest tez czgsto dostoso-
wana do zapotrzebowania pracodawcéw i postgpu technologicznego. Pocie-
szajace jest to, ze spadta liczba dzieci pozostajacych poza systemem szkolnym
z 7,7 miliona w 1999 roku do 5,7 miliona w 2006 roku. Poprawily si¢ takze
proporcje pici uczniéw — w 1999 roku na 100 chtopcéw przypadato 87 dziew-
czynek, w 2004 roku byto ich juz 90. Polepszyla si¢ takze koordynacja miedzy
formalng i pozaformalna edukacja dorostych, zwigkszyta si¢ liczba progra-
méw edukacyjnych dla dorostych o specjalnych potrzebach, poprawiono
drozno$¢ miedzy edukacja przedszkolna, szkolna i edukacja dorostych, a takze
zintensyfikowano dziatalno$¢ organizacji pozarzadowych w zakresie edukacji,
np. powstata Arabska Sie¢ Alfabetyzacji i Edukacji Dorostych. Wyzwaniem,
jakie stoi przed krajami arabskimi jest rozwijanie edukacji dla miodych ludzi

w wieku 15-24 lata, przejawiajacych specjalne potrzeby, doskonalenie zawo-

dowe nauczycieli, zwigkszenie udziatu sektora prywatnego w organizowaniu

edukacji dorostych i alfabetyzacji, polepszanie jakosci oferowanej dorostym
edukacji, zréznicowanie zrédet finansowania programéw edukacyjnych dla
dorostych, zwigkszanie udzialu rzadéw oraz spotecznej §wiadomosci w kwe-
stii wagi edukacji dorostych i alfabetyzacji, podwyzszanie motywacji doro-
stych do nauki’.

W rezultacie dyskusje i warsztaty podczas konferencji zorganizowane zo-
staly wokot szesciu zagadnien przewodnich®:

1. Skuteczny rozwdj edukacji dorostych w skali globalnej — poniewaz mozli-
wo$¢ podejmowania edukacji w dorostosci jest prawem, ktére przystuguje
kazdemu, na catym $wiecie powinna stanowi¢ fundament osobistego, spo-
tecznego i gospodarczego dobrobytu. Niezaleznie od tego, ze kazdy kraj
ustanawia wlasne priorytety w zakresie rozwoju edukacji dorostych i usta-
wicznej, przewodnia idea, ktérej podporzadkowaé nalezy rozwdj tej edu-
kacji jest jako$¢ zycia i nieustanna jej poprawa, co obejmuje réwniez sta-

7 Statement on Investing in Adult Education: Building Learning and Knowledge
Societies in the Arab States, CONFINTEA VI Preparatory Conference, Tunis, Tunisia,
5-7 January 2009.

8 Living and learning for a diable future. The Power of adult learning. Annotated
agenda, UNESCO, Paris, 31 March 2009.
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wianie czota takim wyzwaniom, jak bieda, giéd, nieréwnosci spoteczne,
nietolerancja, niesprawiedliwo$¢ i konflikty. Jest to mozliwe tylko w przy-
padku, kiedy spoteczenstwo tworza ludzie dobrze poinformowani, wy-
ksztatceni i aktywni.

W zakresie tego zagadnienia wyszczegdlniono kilka kwestii, ktére pod-

czas konferencji musza by¢ przedyskutowane:

Jak w réznych krajach realizowane jest prawo kazdego dorostego do edukacji?
Jak r6zne kraje moga ze soba wspdtpracowaé, aby edukacja dorostych uzy-
skata znaczacy wymiar?
Co rzady, spoteczenstwo obywatelskie oraz przedsigbiorstwa moga zrobic,
aby praktyka edukacji dorostych i polityka wobec niej byta bardziej skutecz-
na i widoczna?
Jakie sa najbardziej obiecujace strategie polityczne, ktére moga na nowo
umiejscowi¢ edukacj¢ dorostych w ramach edukacji ustawiczne;j jako jej klu-
czowy element?
Jakie obecnie obowiazuja procedury uznawania, szacowania i certyfikowania
edukacji, w szczegodlnosci tej pozaformalnej i nieformalnej oraz uczenia si¢
przez doswiadczenie i jaki jest ich wktad w edukacje ustawiczng?
Rozwoj skutecznego zarzadzania edukacja dorostych — do tej pory eduka-
cja dorostych znajduje si¢ na uboczu polityki o$wiatowej, co nie zmienia
faktu, ze jest mocno zakorzeniona w codziennym zyciu. Polepszenie poli-
tyki wobec edukacji dorostych wymaga lepszej komunikacji i wigkszego
zaangazowania spoleczenstwa obywatelskiego, sektora prywatnego oraz
spotecznos$ci lokalnych. Niezbgdnym elementem tej polityki jest takze za-
ufanie migdzy lokalnymi wtadzami, przedstawicielami biznesu, zwiazkami
zawodowymi, organizacjami pozarzadowymi i instytucjami spolecznosci
lokalnych, ktére pozwala dazy¢ do osiagania wspélnych celéw. Podsta-
wowe wyzwanie, jakie stoi przed polityka wobec edukacji dorostych to
koordynacja réznych jej pozioméw oraz dziedzin, np. w zakresie rolnic-
twa, zdrowia, zatrudnienia i Srodowiska.

Do przedyskutowania wyznaczono w zwiazku z tym zagadnieniem nastg-

pujace pytania:

Jak mozna przezwycig¢zy¢ fragmentaryzacj¢ polityki wobec edukacji doro-
stych, zachowujac przy tym potrzebna réznorodno$c¢? Jakie strategie zasto-
sowaé, aby przezwycigzy¢ stabosci strukturalne polityki wobec edukacji
dorostych? Jak wzmocni¢ koordynacjg i jakie przyktady dobrych praktyk
w tym zakresie mozna przedstawi¢?

Jak w réznych krajach mozna bardziej systematycznie i intensywnie
wprowadza¢ polityke wobec edukacji dorostych, w ktéra bardziej zaanga-
zowane jest spoteczenstwo obywatelskie?

Jakie mechanizmy i struktury polityczne moga wspomdc efektywny rozwoj
edukacji dorostych w przysztosci?
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Inwestowanie w edukacje¢ dorostych — niestety obecny poziom finansowa-
nia edukacji dorostych nie jest odpowiedni i w ramach budzetéw przezna-
czanych na edukacj¢ wynosi mniej niz 1%. Niedofinansowanie edukacji
dorostych przeklada si¢ na niski poziom uczestnictwa w niej. Jednakze
propozycja podwyzszenia poziomu finanséw na edukacj¢ dorostych nie
oznacza tylko i wytacznie zwigkszania naktadéw ze strony panstwa. Istota
jest zréznicowanie Zrddet finansowania, wiaczajac w to mikrokredyty dla
0s6b dorostych podejmujacych edukacje. Ponadto, oprécz finanséw, waz-
ne sa niefinansowe formy wsparcia uczacych sig, np. urlopy edukacyjne.

W ramach tego zagadnienia pod dyskusje¢ poddano nastgpujace kwestie:
Rekomendowany poziom finansowania edukacji powinien wynosi¢ 6%
PKB, w tym zwigkszy¢ nalezy poziom finansowania edukacji dorostych.
Co moze stana¢ na przeszkodzie w realizacji tego zamierzenia i jak mozna
zapewni¢ srodki publiczne na edukacjg dorostych?
Jakie przyklady innowacyjnego i skutecznego finansowania edukacji doro-
stych, ktére warte sa upowszechnienia, moga przedstawic rézne kraje?
W jaki sposéb mozna nakloni¢ firmy, spoteczenstwo obywatelskie i doro-
stych, by wigcej inwestowali w edukacjg?
W jaki sposéb mozna przektadaé wspétpracg migdzynarodowa na konkret-
ne efekty finansowe?
Promocja réwnosci, inkluzji i spotecznej spéjnosci — rowny dostep do
edukacji jest $cisle powiazany z inkluzja spoleczna. Udzial w edukacji do-
rostych przektada si¢ natomiast na aktywno$¢ spoteczna. Niestety dalej ist-
nieja grupy, ktérych udzial w edukacji dorostych jest niewystarczajacy lub
utrudniony. Naleza do nich kobiety, seniorzy, mieszkancy wsi, imigranci,
rdzenni mieszkancy, mniejszo$ci etniczne i jezykowe, osoby niepetno-
sprawne, wigzniowie, osoby stabo wyksztatcone. Zdarza sig, ze kilka ta-
kich niekorzystnych czynnikéw splata si¢ u jednej osoby, co prowadzi
w rezultacie do wykluczenia spotecznego. Walka z wykluczeniem spolecz-
nym musi zaczac¢ si¢ od korzeni strukturalnych tego zjawiska.

Kwestie, jakie musza by¢ przedyskutowane w zwiazku z tym zagadnie-

niem to:

Jakie dziatania nalezy podja¢, aby walczy¢ z nieréwnosciami spotecznymi
i ekonomicznymi w zakresie edukacji? Jakie przyklady najlepiej ilustruja
wlaczenie kwestii rownosci i inkluzji spotecznej w polityke edukacyjna?
Jak wyglada realizacja postulatéw przedstawionych podczas piatej mig-
dzynarodowej konferencji edukacji dorostych w kwestii udzialu kobiet
w edukacji? Jakie od tego czasu pojawily si¢ nowe wyzwania w tym zakre-
sie? Jak promowa¢ zwigkszony udziat kobiet w edukacji dorostych?

Jakie dziatania polityczne, programy i wskazniki nalezy rozwina¢, aby
odpowiedzie¢ na specyficzne potrzeby grup marginalizowanych? Jakie
przyktady dobrych praktyk istnieja w zakresie edukacji wigziennej?
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5. Alfabetyzacja dla wszystkich i wzmacnianie kompetencji — alfabetyzacja
jest istota edukacji podstawowej i fundamentem edukacji ustawicznej, dla-
tego wszyscy doro$li musza mie¢ do niej prawo. Radzenie sobie z wyma-
ganiami, jakie stawia przed nami wspotczesne zycie, zalezy od poziomu
posiadanej wiedzy i jej uzupeiniania, jak tez odpowiedniego poziomu
umiej¢tnosci. Edukacja dorostych i ustawiczna pomagaja w radzeniu sobie
7 szybko zmieniajacymi si¢ wymaganiami zycia spotecznego i zawodowego.

W tym zakresie nalezy udzieli¢ odpowiedzi na takie pytania:

e Alfabetyzacja dorostych nie zawsze wiazana jest z rozwojem zasobow
ludzkich. Jak potaczy¢ te dwie kwestie nie tylko w zakresie zawodowym,
ale i polityki edukacyjnej?

e Jakie s najwazniejsze wyzwania w zakresie alfabetyzacji dorostych?

e Co rzady, spoteczenstwo obywatelskie i sektor prywatny moga zrobic¢, aby
w skali migdzynarodowej wspomoc kraje, w ktérych alfabetyzacja doro-
stych napotyka na powazne przeszkody?

6. Dbanie o jakos$¢ i ewaluacj¢ wynikéw uczenia si¢ — kluczowa dla odpo-
wiedniej jakosci edukacji dorostych jest uzyteczno$¢ tresci dla zycia doro-
stych oraz profesjonalny rozwdj i szkolenia andragogéw. Innymi waznymi
czynnikami s3 przyjazne srodowisko uczenia si¢, dobrze wyposazone i do-
stepne dla zr6znicowanych grup uczacych si¢. Programy ksztatcenia doro-
stych musza odpowiada¢ nie tylko na potrzeby uczacych sig, ale i zawierac
elementy budowania wysokiej samooceny. Inng kwestia jest takie sprecy-
zowanie oczekiwanych wynikéw ksztalcenia, aby ich przetozenie na prak-
tyke w zyciu codziennym i zawodowym byto czytelne dla dorostych. Istot-
ne jest takze rozwinigcie procedur oceny wiedzy i umiejgtnosci nabytych
w edukacji poza- i nieformalnej, aby mdc oceni¢ wptyw takiego uczenia
si¢ na zycie dorostych. Ewaluacja i odpowiednia jako$¢ edukacji dorostych
wymagaja rowniez gruntownych i interdyscyplinarnych badan, z wykorzy-
staniem metod zar6wno ilo§ciowych, jak i jakosciowych.

Pytania, jakie musza by¢ poddane dyskusji w tej kwestii to:

e Jakie sa najbardziej obiecujace sposoby rozwoju kryteriéw i standardéw
oceny jakosci edukacji dorostych?

e Jakie dziatania sa podejmowane, aby ulepszy¢ szkolenia, kwalifikacje i pro-
fesjonalizm andragog6éw? Jak uczelnie s zaangazowane w te dziatania?

e Co poszczegdlne kraje robia, by zebraé i analizowa¢ dane o edukacji doro-
stych w celu oceny jakosci tej edukacji?

e Jak oceniane sa wyniki uczenia si¢ i jak rezultaty tych ocen wykorzysta¢ dla
podniesienia jakosci edukacji dorostych?

Jednym z efektéw konferencji stato si¢ opublikowanie wytycznych dla dal-
szych dziatan, na podstawie wynikéw przeprowadzonych dyskusji’. W dokumencie

° Harnessing the power and potential of adult learning and education for a viable
future. Belem framework for action, UNESCO, Belem 4 December 2009.
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tym podkreslono przede wszystkim, ze wszelkie rozwazania na temat edukacji
dorostych oparte zostaly na takim jej rozumieniu, jakie przyjeto na konferencji
w Nairobi w 1976 roku i uzupetione na konferencji w Hamburgu w 1997 roku.
Istotnym fundamentem owych rozwazan jest potraktowanie edukacji dorostych
jako powszechnego dobra, dostgpnego dla wszystkich. Odwotano si¢ réwniez do
raportu pod redakcja J. Delorsa ,,Edukacja. Jest w niej ukryty skarb”, w ktdrej
wyszczegdlnione 4 filary edukacji ustawicznej potraktowane zostaly przez uczest-
nikéw konferencji w Belem jako filozofia lezaca u podstaw organizowania réznych
form edukacji, z uwzglednieniem takich wartosci, jak inkluzja, emancypacja, de-
mokracja i humanizm'®. W zakresie uczenia si¢ przez cate zycie edukacja doro-
stych obejmuje zaréwno zagadnienia ogdlne, zawodowe, alfabetyzacje, pedagogi-
zacje rodzicéw, edukacje obywatelska i inne powiazane obszary, w zakresie ktd-
rych priorytety ksztatcenia formutowane sa w zaleznosci od aktualnych potrzeb
danego kraju. Uczestnicy konferencji uznali réwniez edukacje dorostych za czyn-
nik zmiany spotecznej. W dokumencie pokonferencyjnym znalazly si¢ bowiem
stwierdzenia, iz edukacja dorostych jest istotna dla realizacji koncepcji inkluzji,
réwll}os'ci, walki z bieda, budowy spoteczenstw tolerancyjnych i opartych na wie-
dzy .

Do realizacji owych ogdlnych celéw potrzebne jest rozwiazanie kilku waz-
nych kwestii, poddanych dyskusji w trakcie konferencji. Jedna z nich jest analfabe-
tyzm. Uczestnicy konferencji przyjgli zalozenie, iz dzigki zintensyfikowanym dzia-
faniom edukacyjnym uda si¢ zmniejszy¢ to zjawisko o 50% do 2015 roku w skali
$wiatowej. Do wprowadzenia tego zalozenia w praktyce potrzebne beda programy
ukierunkowane w szczegdlnosci na grupy defaworyzowane, wymiana wynikéw
badan nad analfabetyzmem, jak tez ustalenie wskaznikéw alfabetyzacji. Inng spra-
wa jest uporzadkowanie polityki wzgledem edukacji dorostych, w tym opracowa-
nie planéw dziatan, polepszenie koordynacji dzialan w tym zakresie, jak tez
usprawnienie mechanizméw akredytacji instytucji edukacyjnych. Z polityka wobec
edukacji dorostych $cisle zwiazane jest réwniez zarzadzanie, w ktére powinno by¢
zaangazowanych wiele podmiotow i panstwowych i prywatnych oraz spotecznych,
jak tez istotne w tym wzgledzie rozwijanie wspdtpracy migdzy poszczegdlnymi
podmiotami i wspdtpracy migdzyresortowej i tworzenie sieci wspétpracy migdzy-
narodowej. Edukacja dorostych i polityka wobec niej nie moga si¢ réwniez oby¢
bez finanséw, przy czym uczestnicy konferencji podkreslili, Ze ksztatcenie doro-
stych musi by¢ postrzegane jako warto$ciowa inwestycja. W tym pomdc moze nie
tylko zwigkszenie nakltadéw na edukacje dorostych, przewidzianych jako procent
PKB, ale i stwarzanie nowych mozliwosci wspierania finansowego istotnych pro-
jektéw realizowanych w jej obszarze (m.in. poprzez tworzenie specjalnie przezna-
czonych na ten cel programéw stypendialnych i grantéw)'?.

10 Ibidem, s. 1.
! Ibidem, s. 2.
12 Ibidem, s. 2-4.
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Uczestnictwo w edukacji dorostych, inkluzja oraz réwny dostgp to kolejne
wazne aspekty, zwigzane przede wszystkim z rozwojem potencjatu oséb dorostych,
zwlaszcza z zaniedbanych §rodowisk. Likwidacja barier w dostgpie do edukacji,
rozwijanie ustug doradczych i informacyjnych, organizowanie festiwali edukacji
dorostych, odpowiadanie na potrzeby edukacyjne poszczegdlnych grup, jak i do-
stosowywanie dydaktyki do specyfiki grup defaworyzowanych, wsparcie finansowe
oraz podejscie holistyczne to proponowane przez uczestnikéw konferencji sposoby
realizacji tych kwestii'.

Nie bez znaczenie jest rowniez aspekt jakosci edukacji dorostych. W tym za-
kresie w dokumencie pokonferencyjnym wskazano na konieczno$¢ ustalenia
wskaznikéw owej jakosci nie tylko w wymiarze ogdlnym, ale i poszczegdlnych
elementow procesu dydaktycznego, np. metod, treSci ksztalcenia, stosowanych
materiatéw i kontroli wynikéw edukacji. Pomocne w tym beda z pewnoscia inter-
dyscyplinarne badania'*.

Aby wprowadzi¢ w zycie owe wytyczne, uczestnicy konferencji zobowigzali
si¢ do prowadzenia dziatan monitorujacych postgpy we wskazanych wcze$niej
obszarach edukacji dorostych, zaréwno na poziomie globalnym, jak i poszczegdl-
nych regionéw. Wskazano réwniez na oczekiwana pomoc ze strony UNESCO
w postaci uruchomienia bazy danych dostgpnej dla wszystkich jego cztonkdw,
umozliwiajacej wymiang informacji, jak tez przyjecie przez Instytut Edukacji
Ustawicznej przy UNESCO roli koordynatora podejmowanych inicjatyw przez
poszczegblne organizacje zajmujace si¢ edukacija dorostych'.

Konferencja w Belem jako spotkanie specjalistow z r6znych krajow i re-
gionéw $wiata powinno umozliwi¢ globalne spojrzenie, podyktowane réwniez
uwarunkowaniami kulturowymi, na wyszczegdlnione powyzej zagadnienia.
Warto jednakze zwréci¢ uwage na fakt, ktéry wytania si¢ po skonfrontowaniu
wytycznych dla konferencji w Belem, z zagadnieniami rozwazanymi podczas
poprzednich migdzynarodowych konferencji edukacji dorostych. Ot6z wiele
kwestii powrdcito i okazuje sig, Zze nadal stanowia istotny przedmiot dyskus;ji.
Naleza do nich problemy alfabetyzacji, wyksztalcenia kobiet, dostepu do od-
powiedniej jako$ci edukacji jako niezbywalne prawo kazdego dorostego,
chroniczne niedofinansowanie edukacji dorostych, rola edukacji dorostych
w edukacji ustawicznej, zjawisko odpadu szkolnego mtodziezy, uwzglednienie
efektow uczenia si¢ pozaformalnego i nieformalnego, profesjonalizacja pracy
andragogdéw. Jak widacd, nie sa to sprawy tak proste, jak by si¢ wydawato.

1 Ibidem, s. 5.
“ Ibidem, s. 6.
15 Ibidem, s. 6-7.
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Summary

The 6™ International Adult Education Conference (CONFINTEA VI)

The 6™ International Adult Education Conference, organized by
UNESCO, was held in Belem, Brasil, on 1-4.12.2009. Its main theme was:
Living and learning for viable future. The power of adult learning. Among the
participants, there were 2 from Poland: Professor Ewa Przybylska (The
Nicholas Copernicus University in Torun) and Professor Henryk Bednarczyk
(the Institute for Sustainable Technologies, Radom). Conference discussion
were organized around 3 directions pointed by working group: 1) adult
education as an element of lifelong learning, 2) adult education and its role in
implementing international programmes, 3) working out tools for putting ideas
of adult education into practice. Also effects of regional discussion organized
before the conference in Belem, in Africa, Asia, Arab states, Europe, Latin
America were taken into account. In effect six lines for consideration were
drawn: adult education development in a global scale, successful adult
education management, investing in adult education, promoting equality,
inclusion and social cohesion, literacy for all and empowering competences,
caring for quality and evaluation of learning.



Ewa Romanowska

I OGOLNOPOLSKI ZJAZD ANDRAGOGICZNY
,,Edukacja dorostych jako czynnik rozwoju spolecznego”,
Krakéw, 23-24.06.2009

W dniach 23-24 czerwca 2009 roku obradowat I Ogélnopolski Zjazd
Andragogiczny pod hastem ,,Edukacja dorostych jako czynnik rozwoju spo-
tecznego”. Organizatorem Zjazdu byt Zespét Pedagogiki Dorostych Polskiej
Akademii Nauk, Zaktad Pedagogiki Spotecznej i Andragogiki Instytutu Peda-
gogiki Uniwersytetu Jagiellonskiego oraz Fundacja Rozwoju Os$wiaty, Wy-
chowania i Sportu. Do Krakowa przybyli teoretycy i praktycy ksztalcenia
dorostych z osrodkéw akademickich z catej Polski, a takze przedstawiciele
szkolnictwa, stowarzyszen spotecznych, spétek i fundacji oraz innych instytu-
cji zwiazanych z rozwojem o$wiaty dorostych.

Wage Zjazdu podkreslato takze miejsce obrad — Collegium Novum (fot. 1)
— jeden z reprezentacyjnych budynkéw Uniwesytetu Jagiellonskiego w Krako-
wie, ktéry zostal zbudowany w latach 1873-1887, na gruzach Bursy Jeruzalem.
W Auli Collegium Novum (fot. 2 i 3), w ktérej odbyly si¢ sesje plenarne wisza
portrety tak wybitnych profesoréw jak J6zefa Dietla, J6zefa Szujskiego oraz
obraz namalowany przez Jana Matejke przedstawiajacy posta¢ Mikotaja Koper-
nika podczas badan nieba. W Collegium Novum miesci si¢ takze sala 56, z kt6-
rej okupant niemiecki 6 listopada 1939 roku zabrat i uwigzit profesoréw, docen-
tow 1 asystentéw Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Fot. 1. Collegium Novum w Krakowie (fot. Pavel Stolyarov)
































































































70 Anna Frqckowiak

cja Dydaktyczna, zorganizowana przez Szkol¢ Wyzsza im. Pawta Wtodkowica
w Plocku oraz Sekcje¢ Pedagogiczng Towarzystwa Naukowego Plockiego, po-
$wiegcona zostala, z inicjatywy Profesora, ksztalceniu zdalnemu oraz 100-leciu
urodzin Profesor Elzbiety Zawackiej'. Jednakze pod koniec pierwszego dnia
obrad, uczestnicy konferencji zlozyli Profesorowi Pétturzyckiemu najlepsze
zyczenia z okazji zblizajacych si¢ urodzin i zaspiewali uroczyste 100 lat, po
czym dr hab. Maria Januszewska-Warych odegrata, na stojacym w sali obrad
fortepianie, utwér muzyczny dedykowany Profesorowi. Na konferencji tej zgro-
madzili si¢ pracownicy naukowi z osrodkéw akademickich w fodzi, Toruniu,
Warszawie, Gdansku, Szczecinie, a zatem tych, w ktérych Profesor przez wiele
lat pracowal, jak tez tych, z ktérymi od wielu lat wspétpracuje do dzi$. Zgroma-
dzeni na konferencji uczestnicy, jak prof. Franciszek BerezZnicki, prof. Andrzej
Sowinski, prof. Olga Czerniawska, wspéttworzyli z Profesorem Pétturzyckim
konferencje dydaktyczne, andragogiczne, a wigc z tych obszaréw pedagogiki,
ktére sa najblizsze Jubilatowi. Dla uczczenia 75-lecia urodzin Profesora zadedy-
kowano Jubilatowi 21 tom ,,Ptockich Studiéw Dydaktycznych”.

Nastepnie 23.11.2009 roku w Szkole Wyzszej im. Pawla Wilodkowica
w Ptocku odbylo si¢ pierwsze z cyklu seminariéw doktorsko-habilitacyjnych,
pod kierunkiem Rektora SWPW w Plocku, prof. nzw. dr hab. inz. Zbigniewa
Pawla Kruszewskiego oraz Dziekana Wydziatu Pedagogicznego, prof. zw. dr
hab. Jézefa Pétturzyckiego. Seminarium zgromadzito wspétpracownikéw Jubila-
ta z ptockich uczelni, jak tez Filii SWPW w Ifawie i Wyszkowie oraz absolwen-
tow SWPW, ktérzy obrali droge naukowa, jeszcze do niedawna studentéw Pro-
fesora. Po rozpoczeciu seminarium uczestnicy zlozyli Profesorowi Pétturzyc-
kiemu zyczenia urodzinowe, wreczyli kwiaty, jak tez zaspiewali uroczyste
100 lat, a kiedy dyskusje seminaryjne dobiegly konca, udano si¢ na urodzinowa
kolacjg do restauracji.

Profesor Jozef Pétturzycki jest cztowiekiem o niezwyktych dokonaniach
i réwnie niezwyklej osobowosci. Lista osiagnie¢ Jubilata jest bardzo diuga, dla-
tego chciatabym sie skupic¢ tylko na ostatnich pigciu latach, co i tak wykaze Jego
niesamowicie wysoka aktywno$é?. Profesor wypromowat do tej pory 1498 magi-
stréw, 29 doktoréw, recenzowat 60 prac doktorskich i 15 prac habilitacyjnych,
jak i 17 przewodéw profesorskich. Szczegdlnie cieszy Go fakt, iz mégt by¢
recenzentem w przewodzie profesorskim gen. prof. Elzbiety Zawackiej, ktéra
sama wskazata Go na przedstawionej jej liscie pedagogdw.

Profesor interesuje si¢ réwniez biografia i sam uprawia badania biograficz-
ne, w szczegllnosci t¢ ich odmiang, ktéra dotyczy znanych oséb. Czgsto
w swoich publikacjach o charakterze biograficznym pokazuje nieznane po-
wszechnie oblicze znanych ludzi. Tego typu publikacje autorstwa Profesora

! XVIII Dydaktyczna Konferencja Naukowa ,,Ksztalcenie zdalne — tradycja
i wspétczesnos¢ w 100-lecie urodzin Elzbiety Zawackiej”, Ptock, 9-10.11.2009.

% Zainteresowanych wecze$niejszymi faktami z zycia Jubilata odsytam do tekstu
dr Renaty Goéralskiej, opublikowanego w Roczniku Andragogicznym 2004.
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i wydane pod Jego redakcja licza dzi$§ juz wiele pozycji: Adam Mickiewicz jako
nauczyciel i pedagog, Aleksander Kaminski, Elzbieta Zawacka 1909-2009.
Poza tym Profesor pasjonuje si¢ muzealnictwem, a w szczeg6lnos$ci muzeami
biograficznymi. Owocami tej pasji sa publikacje: Slady i pamiqtki Jana Kocha-
nowskiego, Muzea Adama Mickiewicza, Slady i pamiqtki Prymasa Tysiqgclecia.
Roéwniez swoich wspétpracownikéw zachgca Profesor do zajmowania sig posta-
ciami wybitnych pedagogdéw i wspiera tez publikacje takich prac, czego efektem
sa cho¢by wydane w roku dwie znakomite ksiazki biograficzne Wanda Szuman —
pedagog i andragog specjalny. Szkice do portretu pod red. Beaty Borowskiej-
Beszty czy Irena Drozdrowicz-Jurgielewiczowa autorstwa Anny Antosz. Publi-
kowanie zreszta stanowi dla Profesora swojego rodzaju idée fixe, zawsze bo-
wiem powtarza, ze ilekro¢ istnieje mozliwo$¢ opublikowania tekstu, krétszego
czy dhuzszego, samodzielnego czy zbiorowego, zawsze nalezy z niej korzystac.
U wielu oséb zatem zazdro$¢ i podziw budzi liczba publikacji autorskich i przy-
gotowanych pod redakcja Jubilata, ktéry troszczy si¢ nie tylko o swoje teksty, ale
i o to, by jego wspdtpracownicy czy mtodzi pracownicy naukowi mieli mozliwo-
$ci wydawania wlasnych publikacji.

Jubilat nadal rozwija analizy systeméw o§wiatowych i edukacji dorostych
za granica, publikujac nie tylko artykuly, ale i ksiazki po$wigcone wybranym
krajom, jak np. Edukacja w Szwecji, Edukacja dorostych w Stanach Zjednoczo-
nych, Edukacja dorostych w Kanadzie, czy drukowane obecnie przez Wydaw-
nictwo Akademickie ,,Zak” rozszerzone wydanie Edukacji dorostych za granicq.

Oprécz aktywnos$ci na polu wydawniczym, Profesor nieustannie angazuje
si¢ w nowe projekty badawcze, réwniez w skali migdzynarodowej. Wspélpra-
cowatl z Instytutem Edukacji Dorostych w Petersburgu, stale wspotpracuje z an-
dragogami z Uniwersytetu Humboldta w Berlinie, nawigzat wspétpracg z peda-
gogami z Panstwowego Uniwersytetu Pedagogicznego im. M.P. Dragomanowa
w Kijowie, pracownikami naukowymi Universitas Studiorum Polona Vilnensis
w Wilnie. Wyktada na uniwersytetach trzeciego wieku, m.in. ostatnio wyglosit
wyklad inauguracyjny na rozpoczeciu roku akademickiego w Stowarzyszeniu
Uniwersytetu Trzeciego Wieku w Plocku oraz wyktad na uroczysto$ciach
35-lecia pierwszego polskiego UTW im. Haliny Szwarc w Warszawie. Wysta-
pienia Profesora zawsze stuchane sa z wielka uwaga i zaciekawieniem. Jubilat
jest bowiem Mistrzem w zakresie dydaktyki, w szczegdlnosci dydaktyki szkoly
wyzszej. Stuchanie wyktadow Profesora, jak tez jego wystapien konferencyjnych
jest prawdziwa przyjemnos$cia i uczta intelektualna. Nigdy nie nudzi swoich
stuchaczy, wrecz przeciwnie, przekazujac treSci niezwykle wazne, przeplata je
anegdotami, odwotaniami do aktualnych spraw spotecznych i politycznych, ale
i odnosi si¢ do wydarzen historycznych. Przy tym nie tylko zawstydza odbior-
cOw ogromem swojej wiedzy, ale i prowokuje do samodzielnych dociekan.

Kazdy, kto osobiscie zna Profesora Jézefa Pétturzyckiego, zapewne zgodzi
sig ze stwierdzeniem, iz jest on tytanem pracy. Wiele wymaga od swoich wspét-
pracownikéw, ale i od samego siebie. Potrafi narzuci¢ szybkie tempo pracy, ale
i zmotywowaé zespot w taki sposéb, ze wstyd jest nie ukonczy¢ zadania na
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wskazany przez Profesora termin. Jako szef Profesor wykazuje si¢ niezwykia
znajomoscia psychiki, czytajac w ludziach jak w otwartych ksiggach. Wie, kiedy
pochwali¢ i zachecié, wie, kiedy caty zespdt lub poszczegdlnych jego cztonkéw
Lustawi¢ do pionu”. Jest tez czlowiekiem wrazliwym, zwlaszcza na ludzka
krzywdg, dlatego tez staje w obronie tych, ktérzy sq niesprawiedliwie traktowani
przez innych. Profesor zdecydowanie nalezy do os6b, okre$lanych mianem ludzi
7 otwartg glowa. Sam jest cztowiekiem twdrczym i docenia przejawy tworczosci
i pomystowosci u innych. Chtonie wszelkiego rodzaju nowosci, choé¢ oczywiscie
nie podchodzi do nich bezkrytycznie. Umiejetnos¢ dokonywania wywazonej
i czgsto bezposredniej krytyki to cecha Profesora, ktéra Go wyrdznia, ale i nara-
za na niepopularnoé¢ w niektérych kregach. Ow krytycyzm, lecz nie krytykanc-
two, pozwala dostrzec tym, ktorzy stuchaja wystapien Jubilata, takie aspekty
analizowanych spraw, ktére umknety ich uwadze badz wydawaty si¢ dotad nie
tak wazne. Skutkiem tych krytycznych analiz dokonywanych przez Profesora jest
choc¢by wielokrotne upominanie si¢ o kwestie aksjologiczne w dydaktyce, jak
i w calej pedagogice czy prawidlowe rozumienie edukacji ustawicznej,
w szczegllnosci przez nasze wladze o§wiatowe.

Profesor jest tez zapalonym kibicem sportowym, co wynika z faktu, Ze nie-
mal nie ma takiej dziedziny aktywnosci fizycznej, ktérej by w mlodosci nie
uprawial, przymierzat si¢ nawet do lowiectwa. Zawsze kibicuje pitkarzom noz-
nym (polskim i zagranicznym), a szczegélnym sentymentem darzy poznanski
klub Kolejarza, czyli dzisiejszego Lecha. Kibicuje réwniez siatkarzom, koszyka-
rzom, pitkarzom rgcznym, bokserom, skoczkom i biegaczom narciarskim, pty-
wakom i lekkoatletom. Fascynat koni, zawsze podkreslajacy, Ze sa to ze wszech
miar inteligentne zwierzgta. Wigkszo$¢ oséb znajacych Profesora zapewne wie,
iz jego ulubionymi autorami sa dwaj poeci romantyczni, Adam Mickiewicz
i Juliusz Stowacki. Nie wszyscy jednak wiedza, ze w dziecinstwie Profesor za-
czytywal si¢ powiesciami Karola Maya, powie$ciami podrézniczymi i przygo-
dowymi, a dzi$ do jego ulubionych filméw naleza westerny. Oprdcz literatury,
jezyka polskiego i pedagogiki, Jubilat ma jeszcze jedna dziedzing, ktéra sie
w szczegOlno$ci interesuje, a mianowicie historig. Jego wiedza z tego zakresu,
niezwykle szczegétowa, dotyczaca faktéw, o ktérych nie wie nawet czg$¢ histo-
rykéw, jest zadziwiajaca. Szczeg6lnym upodobaniem darzy Profesor jedna ze
znanych postaci historycznych, Napoleona Bonapartego. Uderzajaca jest réw-
niez u Jubilata umiejgtno$¢ orientacji w przestrzeni i znajomos¢ topografii. Kie-
dy Profesor pyta studenta lub wyktadowce gdzie si¢ urodzit lub gdzie mieszka,
to nawet jesli jest to mata i mato znana miejscowos$¢, potrafi doktadnie opisaé
jak tam dojechad i co si¢ znajduje w owej miejscowosci lub jej poblizu, czym
zawsze zadziwia swoich rozméwcow.

Ktokolwiek mial sposobno$¢ rozmawia¢ z Jubilatem, z pewno$cia zwrdcit
uwage na Jego poczucie humoru. Zaréwno wystapienia konferencyjne, jak i co-
dzienne rozmowy Profesora, zawsze zawieraja odniesienia do aktualnych wyda-
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rzen, puentowanych z przymruzeniem oka. Charakterystyczna cecha Profesora sa

takze Jego stynne Zartobliwe powiedzenia. Oto kilka z nich:

e Jak mawia nasz Noblista (chodzi o Lecha Walgsg), w tym temacie mamy
jasnos¢ i rezerwuar”;

e Jak mawia nasz Noblista (j.w.), trafit/a Pan/i w sam $rodek sedna”;

e Jak mawia nasz Noblista (j.w.), jest to zwrot o 360 stopni”;

e _Musimy do tego wystapienia zrobi¢ interpunkcjg, jak mawia nasz Nobli-
sta (j.w.)”

e Zyczac komu$ bezpiecznego powrotu do domu: , Jak mawiata matka Gaga-

rina, synku, lataj wolno i nisko”;

,Jak powiedzial Napoleon, bez jednego oficera mozna wojn¢ prowadzi¢”;

»ouma nie zalezy od kolejnos$ci sktadnikéw”;

»tojacy zegar dwa razy na dobg pokazuje prawidtowa godzing”

Patrzac na przyktad promotora swojego doktoratu, prof. Wincentego Oko-

nia (22.01.2010 Profesor skonczyt 96 lat), czy tez gen. prof. Elzbiety Za-

wackiej (zmarta na 2 miesiace przed swoimi 100 urodzinami), Wandy

Szuman (przezyta 104 lata), Ireny Drozdowicz-Jurgielewiczowej (przezyta

100 lat), Profesor sformutowat prawo, iz ,.Dydaktycy i andragodzy zyja

najdtuze;j”;

e Drugie prawo Pétturzyckiego glosi, iz: ,,Prawdziwy dydaktyk rozwija si¢
przy drugiej zonie”

To poczucie humoru, w polaczeniu z innymi cechami charakteru Jubilata,
sprawiaja, ze gromadzi on wokél siebie ogromne rzesze oséb, ktére chca
z Nim wspétpracowacd, rozmawiaé, stucha¢ Go, chca, aby roztoczyt nam nimi
opieke naukowa i pozostawaé¢ z Nim w ciaglym kontakcie. Z pewnoscig jest
zatem Profesor Pétturzycki osoba charyzmatyczna.

Chcac podsumowaé dokonania Jubilata, warto wskazaé¢ na Jego dorobek.
Uzupetniajac informacje zebrane przez wspéipracownikow Profesora, z okazji
Jego 70-lecia, zamieScitam ponizej nazwiska doktoréw, ktérych Jubilat wy-
promowat w latach 2004-2009 oraz wykaz Jego publikacji.

Doktorzy wypromowani przez Profesora Jozefa Péotturzyckiego
(w latach 2004-2009)

24. Maria Chmielewska (2004), Uniwersytet Mikotaja Kopernika

25. Anna Frackowiak (2006), Uniwersytet Mikotaja Kopernika

26. Daniel Korzan (2006), Uniwersytet Mikotaja Kopernika

27. Anna Antosz (2006), Uniwersytet Warszawski

28. Zofia Aleksandra Tomaszewska (2009), Uniwersytet Warszawski
29. Katarzyna Mikotajczyk (2009), Uniwersytet Warszawski

30. Michat Szykut, praca w trakcie recenzji
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Bibliografia prac Profesora Jozefa Péotturzyckiego (za lata 2005-2009)

I. Monografie i ksigzki
2005

Adam Mickiewicz jako nauczyciel i pedagog. Muzea Adama Mickiewi-
cza. Wyd. NOVUM, Ptock 2005, s. 296.

(red. polskiego wydania) Edukacja kulturalna dorostych w Niemczech.
Studium przypadku Berlin/Brandenburgia. Wydzial Pedagogiczny UW, Szko-
ta Wyzsza im. P. Wtodkowica, Warszawa — Plock 2005, wspétredaktor
H. Depta, H. Solarczyk-Szwec, s. 436-442.

Jak pisa¢ prace licencjacka? Poradnik dla studentéw WSSE. Wyzsza
Szkota Spoteczno-Ekonomiczna w Warszawie, Warszawa 2005, s. 21.

Edukacja dorostych w Stanach Zjednoczonych. Podstawowe problemy.
Wyd. ITeE, Warszawa — Ptock 2005, wspétautor A. Frackowiak, K. Pleskot-
-Makulska, s. 240.

2006

Aleksander Kaminski. Wyd. ITeE, Radom 2006, s. 352.

(red.) Adam Mickiewicz — wielko$¢ — tradycja — pamigé. 1798—1855-2005.
TNP-SWPW w Plocku, Ptock 2006, wspétredaktor Z.P. Kruszewski, s. 175.

(red.) Szkolnictwo wyzsze w Plocku na tle tendencji rozwojowych wspot-
czesnej edukacji akademickiej. TNP, Ptock 2006, wspétredaktor Z.P. Kru-
szewski, s. 280.

2008

Slady i pamiatki Prymasa Tysiaclecia. Wyd. ITeE, Radom 2008, wspGt-
autor M. Pétturzycka, s. 237.

Edukacja dorostych w Kanadzie. Wyd. ITeE, Warszawa — Plock 2008,
wspotautor A. Frackowiak, s. 224.

(red.) Modernizacja edukacji. Projekty migdzynarodowe. Wyd.
NOVUM, Plock 2008, wspdétredaktor A. Frackowiak, Z.P. Kruszewski,
H. Solarczyk-Szwec, wspoétautor, s. 526.

2009

Edukacja w Szwecji. Radom 2009, Wyd. Naukowe ITeE — PIB, s. 256.

Elzbieta Zawacka 1909-2009. Radom 2009, Wyd. Naukowe ITeE — PIB,
wspotredaktor A. Frackowiak, R. Géralska, H. Solarczyk-Szwec, W. Wojdyto,
wspétautor, s. 335.

Elzbieta Zawacka. Pisma pedagogiczne. Radom 2009, Wyd. Naukowe ITeE —
PIB, wspétredaktor A. Frackowiak, H. Solarczyk-Szwec, W. Wojdylo, s. 449.

II. Rozprawy i artykuly

2005

O andragogice jako nauce przydatnej w pracy edukatora, w: M. Owczarz
(red.): Poradnik edukatora. Centralny O$rodek Doskonalenia Nauczycieli.
Warszawa 2005, s. 9-16.
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Modele zwiazkéw mitodziezy w badaniach Aleksandra Kaminskiego, w:
P. Petrykowski (red.): Opieka a edukacja. Studia dedykowane Profesorowi Maria-
nowi Byblukowi z okazji 70 rocznicy urodzin. Torun 2005, Wyd. UMK, s. 201-
-219.

Aktualno$¢ probleméw edukacji ustawicznej. ,,Chowanna” 2005. Tom 2
pod red. A. Stopinskiej-Pajak, s. 16-38.

Wspétczesna edukacja akademicka i wplyw na nig standardéw opracowa-
nych przez Rade Gtéwna Szkolnictwa. ,,Pedagogika Szkoty Wyzszej” nr 24-25,
s. 50-61.

Andragogika jako dyscyplina akademicka. ,,Rocznik Andragogiczny” 2004,
s. 37-52.

Zrédta i tendencje rozwojowe edukacji ustawicznej. E-Mentor 2004 nr 5,
s. 47-50.

Proces ksztalcenia na lekcji i jego powiazania z edukacja pozaszkolna
iréwnolegta, w: F. Bereznicki, K. Denek, J. Swirko—Pilipczuk (red.): Procesy
uczenia si¢ i ich uwarunkowania. Szczecin 2005, Uniwersytet Szczecinski,
s. 42-57.

Adam Mickiewicz jako nauczyciel i pedagog. ,,Prometeusz” 2005 nr 4,
s. 91-102.

Pakiet edukacyjny, s. 10-11; Podrgcznik dydaktyki, s. 471-477; Pomoce
naukowe, s. 651-655; Powszechny Uniwersytet Korespondencyjny PUK,
s. 766-769; Problemowe ksztalcenie, s. 908-914; Prus Bolestaw, s. 1009—
1011; Pytanie, s. 1294-1295, w: T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, Warszawa 2005, Wydawnictwo Akademickie Zak”, tom IV.

Rok 2005 — felieton ,,Rocznik Andragogiczny” 2005, s. 295-305.

Kulturelle Erwachsenenbildung in Polen am Beispiel Lubuskie, War-
schau und Plock. Waxmann, Miinster — New York — Miinchen — Berlin 2005
(wspotredaktor).

Einleitung, w: Kulturelle Erwachsenenbildung in Polen am Beispiel Lu-
buskie, Warschau und Ptock, s. 17-18 (wspoétautor).

Rahmen und Bereiche der Kulturellen Bildung, w: Kulturelle Erwachse-
nenbildung in Polen am Beispiel Lubuskie, s. 41-49 (wspétautor).

Situation und Entwicklungstrends der Kulturellen Bildung aus der Sicht von
Mitarbeitern ausgewihlter Bildungseinrichtungen in Warschau, w: Kulturelle
Erwachsenenbildung in Polen am Beispiel Lubuskie, s. 97-101 (wspdtautor).

Didaktische Konzepte in der Kulturellen Bildung, w: Deutsch-polonische
Forschergruppe /Hrsg./ Interkulturelle Batrachtungen Kultureller Bildung in
Grenzregionen — mit Buckower Empfehlungen. Berlin 2005, Humboldt-
Universitit zu Berlin, s. 77-81.

Kulturelle Bildung der Erwachsenen — Best practice Zentrum fiir Moder-
ne Kunst Ujazdowski — Schloss in Warschau, w: Deutsch-polonische For-
schergruppe /Hrsg./ Interkulturelle Betrachtungen kultureller Bildung in Gren-
zregionen... , s. 108—117.
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2006

Samoksztatcenie jako strategia edukacyjna w szkole wyzszej, w: K. Ja-
skot (red.): Wprowadzenie do pedagogiki szkoty wyzszej. Uniwersytet Szcze-
cinski. Ogdlnopolskie Seminarium Pedagogiki Szkoty Wyzszej. Szczecin
2000, s. 232-256.

Doskonalenie zawodowe nauczycieli akademickich. Tamze, s. 371-382.

Procesy uczenia si¢ i samoksztalcenia, w: F. Bereznicki, J. Swirko-
-Pilipczuk (red.): Procesy uczenia si¢ i ich efektywno$¢. Szczecin 2006,
U. Sz., s. 49-65.

Szkolnictwo wyzsze a idea i praktyka edukacji ustawicznej, w: Z.P. Kru-
szewski, J. Pétturzycki (red.): Szkolnictwo wyzsze w Plocku. TNP, Plock
2006, s. 193-209.

Wprowadzenie, w: Szkolnictwo wyzsze w Plocku na tle tendencji rozwo-
jowych wspdtczesnej edukacji akademickiej, s. 7-10 (wspétautor).

Rok 2006 - felieton ,,Rocznik Andragogiczny” 2006, s. 313-322.

Wprowadzenie. ,,Edukacja Otwarta” 2006 nr 1/2.

Préba rekonstrukeji aksjologii w pedagogicznych studiach akademickich.
,~Edukacja Otwarta” 2006 nr 1/2, s. 53-87.

2007

Wprowadzenie, w: Szkolnictwo wyzsze w Plocku na tle tendencji rozwo-
jowych wspétczesnej edukacji akademickiej, s. 7-10 (wspétautor).

Mickiewicz bei Goethe in Weimar, w: Weiterbildung am Beginn des 21.
Jahrhunderts — Festschruft fiir Wiltrud Gieseke. Ulrike Heurer, Ruth Siebers
(Hrsg). Waxmann 2007, Miinster — New York — Munchen — Berlin, s. 246-252.

Pedagogika dorostych i jej wskazania dla edukacji ustawicznej, w:
T. Aleksander, D. Barwinska (red.): Stan i perspektywy rozwoju refleksji nad
edukacja dorostych. Krakéw 2007, Uniwersytet Jagiellonski, s. 33—47.

Ksztalcenie ustawiczne jako podstawa integracji dyscyplin i pogladéw
pedagogicznych w teorii i praktyce pedagogicznej, w: F. Bereznicki, J. Swir-
ko-Pilipczuk (red.): Integracja nauczania i wychowania. Szczecin 2007, Uni-
wersytet Szczecinski, s. 51-63.

Aktualne problemy edukacji ustawicznej, w: D. Dadzik (red.): Aktualne
problemy edukacji ustawicznej. Ptock 2007, Wydawnictwo NOVUM, s. 11-24.

Aksjologia i dydaktyka w rozwoju teorii edukacyjnej, w: J. Swirko-
-Pilipczuk (red.): Dydaktyka ogélna i nauki z nia wspotdziatajace. Studia
dedykowane Profesorowi Franciszkowi Bereznickiemu z okazji 70-lecia uro-
dzin i 52-lecia pracy naukowej i dydaktycznej. Szczecin 2007, Uniwersytet
Szczecinski, s. 96-116.

Wprowadzenie, w: D. Korzan: Telematyczne ksztalcenie dorostych.
Ptock 2007, Ptocka Biblioteka Pedagogiczna, s. 5-7.

Wprowadzenie, ,,Edukacja Otwarta” 2007 nr 1/2, s. 5-6 (wspétautor).

Rok 2007 - felieton. ,,Rocznik Andragogiczny” 2007, s. 323-330.
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2008

Standardy ksztatcenia a kompetencje nauczycieli, w: K. Zegnatek (red.):
Kompetencje nauczycieli edukacji poczatkowej. Warszawa 2008, Wyd. WSP
TWT, s. 9-42.

Edukacja ustawiczna w ujgciu Roberta Kidda, Jacquesa Delorsa i polskiej
strategii z 2003 roku, w: Kwiatkowski S.M. (red.): Edukacja ustawiczna wy-
miar teoretyczny i praktyczny. Warszawa — Radom 2008, IBE i ITeE, s. 69-84.

Ksztalcenie ustawiczne a nowe funkcje edukacji dorostych, w: Monito-
ring dziatalnosci placéwek akredytowanych prowadzacych ksztalcenie w for-
mach pozaszkolnych. Raport. Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna
w Lodzi. Centrum Badan Edukacyjnych. £.6dz 2008, s. 5-16.

Aksjologia podstawa odbudowy i rozwoju teorii edukacyjnej, w: Bara-
niak B. (red.): Wartosci w pedagogice pracy. Warszawa — Radom 2008, IBE
iITeE, s. 169-186.

Praca dyplomowa z pedagogiki, w: Z.P. Kruszewski (red.): Vademecum
metodologiczne studentéw Wydzialu Pedagogicznego Wtodkowica. Plock
2008, Wyd. NOVUM, s. 117-145.

Egzamin dyplomowy, w: Z.P. Kruszewski (red.): tamze, s. 171-176.

Wprowadzenie, w: E. Sulkowska: Wydziat Pedagogiczny Szkolty Wyz-
szej im. Pawla Wlodkowica w Plocku (1994-2007). Ptock 2008, Wyd.
NOVUM.

Dziatalno$¢ Akademickiego Towarzystwa Andragogicznego w latach
1993-2008. ,,Rocznik Andragogiczny” 2008, s. 21-46.

Nadzieje i rozdroza edukacji ustawicznej, w: Z.P. Kruszewski (red.):
Mozliwosci i ograniczenia ksztalcenia ustawicznego. Plock 2008, Wyd. Na-
ukowe Novum, s. 133-169.

Edukacja akademicka na odlegto$¢ w Chinach. ,,Edukacja Otwarta” 2008
nr2,s. 97-115.

Models of youth associations in Aleksander Kaminski’s research, w:
E. Sapia-Drewniak, J. Piechnik-Borusowska (red.): Contribution of Educa-
tional Societies to the Development of the European Culture. Opole Universi-
ty, Opole 2008, s. 185-197.

2009

Miejsca wypoczynku Kardynata Stefana Wyszynskiego — §lady i1 pamiatki
Jego pobytéw. ,.Studia Prymasowskie” nr 30, 2009, s. 187-202 (wspétautor).

Wactaw Potocki i inni wybitni synowie oraz mieszkancy Ziemi Gorlic-
kiej, w: Z. Izdebski (red.): O czlowieku i jego rozwoju nie tylko seksualnym.
Zielona Gora 2009, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogorskiego,
s. 403-425 (wspoétautor).

Wartos$ci kultury podstawa modernizacji dydaktyki. ,,Ptockie Studia Dy-
daktyczne” 2009, tom 21, s. 11-32.

Elzbieta Magdalena Zawacka 1909-2009 — wprowadzenie, w: Elzbieta
Zawacka. Pisma pedagogiczne, s. 9-28 (wspétautor).
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Wprowadzenie, w: Elzbieta Zawacka 1909-2009, pod red. A. Fracko-
wiak i in., s. 9-12 (wspoétautor).

Studia — praca nauczycielska — droga do profesury, w: Elzbieta Zawacka
1909-2009, pod red. A. Frackowiak i in., s. 48—59 (wspétautor).

Ocena dorobku naukowego i dydaktycznego pani docent dr hab. Elzbiety
Zawackiej w postgpowaniu o nadanie tytulu profesora na wniosek Rady Wy-
dziatu Nauk Historycznych UMK z dnia 13 czerwca 1995 r., w: Elzbieta Za-
wacka 1909-2009, pod red. A. Frackowiak i in., s. 110-118.

Elzbieta Zawacka — pedagog, teoretyk systemu edukacji na odlegto$¢, w:
Elzbieta Zawacka 1909-2009, pod red. A. Frackowiak i in., s. 175-198.

Wspdltpraca naukowa i wyjazd studyjny, w: Elzbieta Zawacka 1909-
—2009, pod red. A. Frackowiak i in., s. 268-273.

Trwato$¢ osiagnie¢ i dziedzictwa, w: Elzbieta Zawacka 1909-2009, pod.
red. A. Frackowiak i in., s. 287-290 (wspétautor).

Slady i pamiatki prymasa Tysiaclecia, w: R. Brazis (red.): Wiara — o$wia-
ta — zdrowie. ,,Studium Vilense” A. Vilnius 2009, s. 10-15 (wspétautor).

Potrzeby i mozliwo$ci modernizacji kompetencji nauczycieli, w: A. Ro-
galska-Marasinska (red.): Nauczyciel wobec szans i zagrozen edukacyjnych
XXI wieku. Tom 2. Praktyka edukacyjna w perspektywie wyzwan XXI wieku.
Wyd. Impuls, Krakéw 2009, s. 15-40.

Summary

Professor Jozef Pétturzycki’s Jubilee

On 22 of November Profesor Jozef Potturzycki celebrated His 75th
birthday. The Jubilee was organized by His co-operators in Plock and
Warszawa. Professor Potturzycki is outstanding pedagogue and andragogue,
with impressive achievements. Is co-founder of the Andragogical Academic
Society, of which He was a President till 2008. For many years He was also
a Chair of Andragogy and Lifelong Learning Cathedral at the Warsaw
University and Chair of Didactic Division at the Nicholas Copernicus
University in Torun. He is also chief editor of periodicals: ,,Andragogy
Yearbook”, ,,Open Education” and ,,Plock Didactical Studies”. He promoted
1500 master students and 29 doctoral students, and reviewed many thesis.
Main domains of Professor’s scientific interest are: didactics, adult education,
lifelong learning, biography and biographical research, education abroad.



. TEORIE EDUKACJI DOROSLYCH

Krzysztof Pierscieniak

NIEFORMALNA EDUKACJA DOROSLYCH.
WOKOL ZAKRESOW I ZNACZEN

Aktywno$¢ edukacyjna dorostych tradycyjnie jest rozumiana szeroko.
Terminem tym, czgsto przywotywanym w literaturze pedagogicznej, psycho-
logicznej, socjologicznej, czy z obszaru nauk o zarzadzaniu, okre$lano rézne
zjawiska i w zaleznos$ci od kontekstu w jakim je sytuowano nadawano im
rOwniez odmienna rangg (znaczenie). Analizujac literaturg¢ przedmiotu, mozna
zauwazy¢ pewna swobodg, a nawet dowolno$¢ w uzywanych terminach, okre-
§leniach, czy konstruowanych definicjach. Zrédet takich praktyk nalezy do-
szukiwaé si¢ zaréwno w perspektywach poznawczych, jakie przyjmowali
przedstawiciele poszczegdlnych dyscyplin naukowych opisujac edukacje do-
rostych, ale takze w obowiazujacych w danym czasie ideologiach spotecznych,
ktérych kontekst, czesto stanowit swoista, jedynie stuszna wyktadnig interpre-
tacyjng. Konsekwencja tych narastajacych latami proceséw byla, z jednej
strony pewna uprawomocniona dowolno$¢, z ktérej czgs¢ autoréw korzysta do
dzisiaj konstruujac wilasne definicje, czy okreslenia do opisywania wspoicze-
snych rodzajéw aktywnos$ci edukacyjnej dorostych, z drugiej strony, ta prak-
tyka nadawania wlasnych znaczen powtarzajacym si¢ lub nawet tym samym
zjawiskom edukacyjnym, potgguje chaos pojgciowy i bywa przyczyna r6znego
rodzaju nieporozumien i biednych interpretacji tej samej rzeczywistosci.
W efekcie, takich zabiegéw otrzymujemy czgsto niejednoznaczny w opisie
inie zawsze rzetelny naukowo, obraz opisywanego zjawiska. Wielokrotnie
zwracal na to uwage Jézef Potturzycki (1999), Mieczystaw Malewski (2001,
2006), Ewa Solarczyk-Ambrozik (2002), czy J6zef Kargul (2005).

Réwniez na forum miedzynarodowym toczono, do pewnego czasu, dys-
kusje na temat sposobdw definiowania r6znych postaci i obszaréw aktywnosci
edukacyjnej dorostych. Raz zwracano uwagg na to, ze uzywane sformutowania
nie w pelni wyczerpuja zakres desygnatéw sktadajacych si¢ na naturg tego, co
byto przedmiotem badania, a przez to stosowane terminy sg niejednoznaczne
i mato precyzyjne. Innym razem podnoszono kwesti¢ jezykowej czytelno$ci
okreslen stosowanych do opisu aktywnos$ci edukacyjnej dorostych. Badacze
obawiali si¢ bowiem, Ze stosowane terminy, nie tylko budza watpliwosci in-
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terpretacyjne u innych badaczy, ale réwnocze$nie przez swoja holograficzna
konstrukcje nie pozwalaja na czytelne zinterpretowanie zaréwno sensu, jak
i zakresu opisywanych rodzajéw aktywnos$ci edukacyjnej dorostych. Tak, ze
kazdy badacz patrzac na to samo zjawisko, czgsto widziat i opisywat co$ inne-
go (Bjgrnavold 2000)

Zastanawiano si¢ w zwiazku z tym, czy uzywa¢ do opisu aktywnosci
edukacyjnej dorostych terminéw wynikajacych wprost z istniejacych w danym
kraju rozwiazan formalno-prawnych, ktére sankcjonowaty jako ,.edukacyjny”,
jedynie ten rodzaj aktywnosci, ktéry np. byt celowo zorganizowanym proce-
sem odbywajacym si¢ w okre$lonych typach instytucji, a takze prowadzil do
uzyskania dokumentéw potwierdzajacych (certyfikujacych) uzyskane przez
uczacego si¢ dorostego kwalifikacje, w zakresie ogélnym i/lub specjalistycz-
nym. Czy tez za wtasciwe dla rozumienia aktywnosci edukacyjnej dorostych
uzna¢ nalezy, te rodzaje zachowan, ktére maja inne cechy niz te, wynikajace
z formalnego charakteru edukacji, a cztowiek dorosty, podmiot tej aktywnosci,
sam zinterpretuje (uzna) taka aktywno$¢ jako edukacyjna, przy czym fakt,
w ktorym momencie taka refleksja jest przez niego formutowana i czy ma
bardziej lub mniej intencjonalny charakter mozna uzna¢ za wtérny (Gunn
1987; Percy i in. 1995; Chisholm 2000).

Wydaje sig, ze za jedna z przestanek tego stanu mozna uznaé zatozenia
obowiazujacej w ubieglym wieku polityki edukacyjnej i oczekiwania rynku
pracy. Zawraca na to uwage Mieczystaw Malewski wskazujac, ze do konca lat
60. ubiegtego wieku powszechnie obowigzywaly zatozenia modernistyczne,
w ktorych ,,potozenie silnego akcentu na instytucjonalny nurt edukacji doro-
stych, marginalizowato i deprecjonowalo pozaformalna i nieformalng eduka-
cj¢ dorostych” (Malewski 2006, s. 24) Mozna wigc domniemywac, ze rowniez
sami uczestnicy takiej aktywnosci z definicji nadawali jej status inny niz edu-
kacyjny. Podobny poglad formutowat Phillip Brown i Hugh Lauder (Brown
Lauder 1998, s. 61-65).

Za druga przestanke nalezy uznac ,,zabiegi organizacyjne polegajace na
sprowadzeniu edukacji do nauczania” (Kargul 2005, s .19), ktére to dzialania,
cho¢ w okre§lonym czasie, byly uprawomocnione zaréwno historycznie, jak
tez spotecznie, czy nawet ideologicznie (Kargul 1996), to powodowaty, ze
edukacja dorostych miata $ci§le przyporzadkowane funkcje, z ktérych domi-
nujaca byla funkcja kompensacyjna. Z pelnienia i efektywnej realizacji zadan
przyporzadkowanych tej wtasnie funkcji edukacja dorostych byta rozliczana.

Trzecia przestanka jest wielo$¢ kontekstow teoretycznych w jakich edu-
kacja dorostych, zwtaszcza pozaformalna i nieformalna jest interpretowana.
Czesci z nich prawomocno$¢ takiej edukacji taczy z obowiazujaca w polityce
spolecznej zasada pomocniczoséci, wedle ktdrej dziatania inne niz formalne
maja jedynie uzupetnia¢ system edukacji instytucjonalnej. Inne uznaja eduka-
cj¢ pozaformalna i nieformalna za metody pracy, a nie rodzaje edukacji.
Wreszcie dominujacy w niektorych kregach politykéw o$wiatowych paradyg-
mat formalny dyskwalifikuje z zalozenia prawomocno$¢ pewnych postaci
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edukacji, jak self-regulated learning, umozliwiajace samosterowanie proce-
sem nauki, czy uczenie si¢ kontekstowe (context learning). Coraz powszech-
niej takze uzywa si¢ termindw czytelnych jedynie dla bardzo waskiego grona
specjalistow, co uniemozliwia spoteczng debatg nad prawomocnoscia réznych
rodzajéw edukacji dorostych (Du Bois-Reymond 2005).

1. Postaci i obszary aktywnosci edukacyjnej dorostych.
Ewolucja dyskursu

Dyskurs nad konceptualizacja postaci i obszaréw aktywnosci edukacyjnej
dorostych ma swoja historig. Jedna z nowszych propozycji procesu klaryfika-
cji poje¢ zwiazanych z formalng, pozaformalng i nieformalng aktywnoscia
edukacyjna dorostych przedstawili; Helen Colley, Phil Hodkinson i Janice
Malcolm. W swoim raporcie ,,Pozaformalne uczenie si¢. Odwzorowanie ob-
szaru pojeciowego” (Colley i in. 2003) dowodza, ze wspdtczesne rozumienie
terminéw zwiazanych z obszarami uczenia si¢ dorostych ma swoja zawita
genealogig, ktorej ,,...nie mozna interpretowac inaczej, jak tylko w okreslo-
nym kontekscie historycznym, spolecznym, politycznym i ekonomicznym”
(Colley i in. 2003, s. 3). Stad tez, jak wnioskuja twoércy opracowania, w danym
okresie historycznym stosowane okreslenia, czy uzywana terminologia opiso-
wa byly uprawomocnione, chociaz wspéiczesnym badaczom moga dzisiaj
sprawia¢ ktopot interpretacyjny. Autorzy raportu, analizujac definicje rodza-
jow aktywnosci edukacyjnej dorostych i obszaréw, w jakich ta aktywno$¢ ma
miejsce, zwrdcili uwage na dwa nurty.

Pierwszy, charakterystyczny dla autor6w publikacji doby spoleczenstwa
wysokouprzemystowionego, za aktywno$¢ edukacyjna dorostych uznawat
jedynie ten rodzaj dziatan, ktéry miat charakter formalny i najczesciej zwiaza-
ny z wykonywang praca zawodowa. Podejscie to, poprzez eksponowanie for-
malnych cechy aktywno$ci edukacyjnej dorostych, sankcjonowato tym samym,
jako edukacyjne, jedynie te tresci, ktére w sposéb celowy prowadzity do
zmian w strukturach wiedzy uczacych sig, realizowane byly w okreslonych
strukturach (instytucjach) pod kierunkiem uprawnionego specjalisty, a efekty
zmian powstale w wyniku takiego procesu mogly by¢ potwierdzone uzyska-
niem formalnych kwalifikacji. Poprzez taki zabieg starano si¢ wykazaé, ze
pozostale rodzaje aktywnosci dorostych, jezeli nie maja cech wymienionych
powyzej, nie moga nosi¢ miana edukacyjnych.

Jednymi z pierwszych, ktérzy zakwestionowali prawomocno$¢ takich
wnioskéw byli Sylvia Scribner i Michael Cole, ktérzy analizujac konsekwen-
cje dominujacego w tym podejsciu paradygmatu kognitywistycznego dowiedli,
ze podobne efekty dorosli moga uzyska¢ w formach pozaszkolnych. Wpraw-
dzie nie zawsze wynikiem takiej aktywnosci jest formalny dyplom czy §wia-
dectwo, ale podobnie jak w edukacji formalnej, dziatalno$¢ edukacyjna ma
charakter instytucjonalny (konkretne miejsce, w ktérym odbywa si¢ np. kurs),
planowy (program zaj¢¢), tresci maja status wiedzy i odpowiednia strukture
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(wykorzystuje si¢ podreczniki, skrypty i inne materialy), a konsekwencja za-

angazowania uczestnikow jest celowa i trwala zmiana (wyspecyfikowana

w celach kursu). Scribner i Cole zréwnali w ten sposéb status pozaformalnej

edukacji z edukacja formalna, przyczyniajac si¢ m.in. do rozwoju rynku szko-

leniowego, ktéry zaproponowat alternatywne, wobec szkolnych, formy eduka-

cji dorostych (Scribner, Cole 1973).

Wprawdzie autorzy nie ustalili jaki typ relacji wystgpuje pomigdzy tymi
rodzajami edukacji, ale mozna zaryzykowa¢ tez¢ o prawomocnos$ci jednej
7 dwoch relacji:

e komplementarnosci, w ramach ktérej edukacja pozaformalna uzupetnia
w sposéb naturalny stabosci (deficyty), edukacji formalnej;

e alternatywnosci, w ramach ktérej edukacja pozaformalna stanowi natu-
ralng alternatywg wobec edukacji formalnej, a przez to stwarza szans¢ na
jakosciowo inny proces edukacji dorostych.

Natomiast niebezpiecznym byloby postrzeganie relacji pomiedzy eduka-
cja formalna a pozaformalna jako autonomicznej, poniewaz typ tej relacji
oparty bytby na szeregu meta-zatozen pociagajacych za soba konsekwencje
tak istotne, jak nierowno$¢ dostepu, ekskluzja spoteczna czy problem ,,ucznia
czarnoksi¢znika” jako konsekwencja relacji wiedza-wtadza w ujgciu Michela
Foucault a.

Odmienng perspektywe w identyfikowaniu rodzajow aktywnos$ci eduka-
cyjnej przyjeli autorzy, ktérzy uczenie si¢ dorostych zaczgli postrzegac jako
proces spotecznej partycypacji. Stanowisko to, jak dowodzi Anna Sfard (Sfard
1998) bylo swoista manifestacja wobec dwubiegunowosci debaty, w ktorej
aktywnosci edukacyjnej dorostych wyznaczono jedno z dwdéch miejsc; albo
w instytucji, ktéra byta czgécig formalnego systemu edukacji, albo w przed-
sigwzigeiu, ktére nie byto wprawdzie elementem systemu formalnego, ale za
to czgsto ten system wspierato. Ten drugi, wyr6zniony przez Helen Colley
i wspétautoréw nurt, pozwolit dostrzec inny niz dotychczas uznawany wymiar
aktywnosci edukacyjnej dorostych. Wiasnie wtedy perspektywie konitywi-
stycznej, ktéra stanowila prawie na réwni z behawioryzmem ptaszczyzng
ekspalnacyjna, stworzono alternatywe¢ w postaci przestrzeni spotecznej, w kt6-
rej w spos6b naturalny funkcjonuje kazdy dorosty. W stanowisku tym, ktére
upowszechnili w poczatku lat 90. m.in. Jean Lave i Etienne Wegner podkre-
$lano, ze jedna z podstawowych wartosci uczenia si¢ dorostych jest spoteczny
charakter tego procesu. Bez uwzglednienia tego zatozenia dorosli czg¢sto ska-
zuja si¢ na funkcjonowanie na peryferiach wspdlnoty spotecznej, za ktérej
cztonkéw sig uwazaja.

Przyjecie perspektywy sytuacyjnej uprawomocnia przekonanie, ze nie-
mozliwe jest uczenie si¢ bez przynalezenia, a przynalezenie do danej spotecz-
nos$ci wymaga znajomosci i rozumienia norm czy wartosci konstytuujacych
dana spoteczno$¢, jest bowiem wynikiem uczenia sig, ktére zachodzi nie
w konkretnej instytucji czy na wybranym kursie, ale odbywa si¢ poprzez prze-
bywanie w danym $rodowisku, codzienng obserwacj¢ i nawiazywane interak-
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cje. Mieczystaw Malewski twierdzi, ze w tych przestrzeniach, w ktérych usy-

tuowane jest nasze zycie, uczymy si¢ z taka tatwoscia, ze nie traktujemy tej

aktywnosci jako uczenia sig, chociaz agregowane spontanicznie do$wiadcze-

nia budujg indywidualng tozsamo$¢ poznajacego podmiotu (Malewski 2006,

s. 34). Czy w zwiazku z tym mozna wyr6zni¢ w tym podejsciu jakie§ wiasci-

wosci, czy wyspecyfikowaé cechy nowego rodzaju aktywnosci edukacyjnej

dorostych?

Kolejne debaty prowadzone w kregach specjalistéw zajmujacych si¢ ak-
tywno$cia edukacyjna dorostych wprawdzie przyblizaja nas do tego stanu
jednak nie udzielaja wprost odpowiedzi. Mozna jednak badajac r6zne postaci
(formy) aktywno$ci edukacyjnej dorostych i obszary, w jakich taka aktywno$¢
ma miejsce, poczyni¢ kolejne ustalenia. W ich konsekwencji u progu nowego
wieku Daniel Livingstone zaproponowat wyréznienie czterech rodzajéow ak-
tywnosci edukacyjnej:
¢ Formalng edukacje, gdzie znaczacym wyréznikiem jest pozycja nauczy-

ciela, ktéry dzigki formalnemu autorytetowi, moze przesadzaé o zakresie
wiedzy, niezbgdnej uczacym si¢ dorostym do efektywnego osiagnigcia ce-
16w wyznaczonych programem nauczania.

e Pozaformalng edukacje, ktéra pojawia si¢ wtedy kiedy dobrowolnie
podejmujacy uczenie sig¢ dorosli, zapragna opanowaé wybrany przez sie-
bie, ale przewidziany jakim$ programem, zakres wiedzy lub umiejgtnosci
korzystajac przy tym z pomocy towarzyszacego im w procesie uczenia si¢
nauczyciela.

¢ Nieformalne nauczanie i doskonalenie, ktére pojawia si¢, gdy nauczyciel
lub mentor bierze odpowiedzialno$¢ za intencjonalnie przekazywana in-
nym dorostym wiedzg, jednak bez odwotywania si¢ do konkretnego pro-
gramu czy zakresu tre$ci. Nauczanie takie ma charakter spontaniczny
i przypadkowy, a najczgsciej dotyczy sytuacji pracy lub aktywnosci spo-
tecznej.

¢ Nieformalne uczenie si¢, ktére jest rozumiane jako kazdy rodzaj aktyw-
nosci stuzacy opanowaniu wiedzy lub umiejetnosci, ktéry zachodzi bez
wczes$niej opracowanego programu i w kazdej sytuacji (Livingstone 2001,
s. 3-4).

Klasyfikacja Livingstona, wydaje si¢ by¢ ciekawa z kilku powodéw. Po
pierwsze kazdy z wymienionych przez autora rodzajéw edukacji zaktada in-
tencjonalno$é dziatan podmiotu, bez wzgledu na to, czy podmiot ma charak-
ter indywidualny (pojedynczy dorosty), czy zbiorowy (grupa dorostych). Po
drugie, w jednym z wyréznionych przez autora rodzajéw aktywnosci eduka-
cyjnej, nieformalnym nauczaniu i doskonaleniu poprzez eksponowanie inten-
cjonalno$¢ tego procesu tylko po jednej ze stron, tj. po stronie nauczyciela czy
mentora, zachodzi obawa niebezpiecznej polaryzacja tego rodzaj edukacji, co
moze w skrajnych przypadkach prowadzi¢, do realizacji ukrytego programu.
Po trzecie, uczenie si¢ w klasyfikacji Livingstona, przedstawiane jest jako
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proces niemal wylacznie podmiotowej aktywnosci dorostych, a nie proces
spoteczny.

2. Edukacja dorostych w porzadku hierarchicznym

Wydaje si¢ ze propozycja Livingstona, cho¢ moze wydawac si¢ kontro-
wersyjna, na przyktad przez fakt przyporzadkowania intencjonalno$ci niefor-
malnemu uczeniu si¢, to ma jeszcze jedna potencjalng cech¢ — umozliwia
przedstawienie wyspecyfikowanych rodzajow edukacji w porzadku hierar-
chicznym. Porzadek ten, wyznaczony zaréwno przez kryterium rozwojowe,
jak i temporalne mozna ukry¢é w metaforze ,,géry lodowej” edukacji doro-
stych, gdzie znakomita, konstytutywna dla przysziej jakosci zycia cztowieka
edukacja, jest ,,ukryta”, ,niewidzialna”, a przez to mniej precyzyjnie badana
i opisywana (rys. 1). Natomiast, w wigkszosci przypadkow, badana jest insty-
tucjonalna, formalna edukacja dorostych, ktéra wprawdzie jest ,,obserwowal-
nym” wierzchotkiem, ale stanowi zaledwie kilkunastoprocentowy obszar ak-
tywnosci edukacyjnej dorostych.

EDUKACJA
FORMALNA

A\, Wové\_
e \—

NIEFORMALNE
NAUCZANIE
I DOSKONALENIE

EDUKACJA POZAFORMALNA

NIEFORMALNE UCZENIE SIE

Rys 1. ,,Géra lodowa” edukacji dorostych

Zrédto: Opracowanie whasne oparte na artykule Livingstona (2000).
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Umieszczajac u podstaw gbry lodowej nieformalne uczenie si¢ sankcjo-
nujemy zaréwno prawomocno$¢ paradygmatu rozwojowego, jak tez swoista
naturalno$¢ tej aktywnosci, ktéra pojawia si¢ jako pierwsza i towarzyszy
cztowiekowi do konca zycia. Kolejne rodzaje aktywno$ci, pojawiaja si¢ p6z-
niej i w bardziej lub mniej bezposredni sposéb ksztattuja jako$¢ naszej egzy-
stencji oraz towarzysza zyciu i rozwojowi czlowieka przez nieomal caty okres
dorostoséci. Wierzchotek wienczy edukacja formalna, ktéra cho¢ pojawia sie
w zyciu kazdego cztowieka w miarg¢ wczesnie i jest w wigkszoS$ci panstw obo-
wiazkowa, to dla uczacych si¢ dorostych staje si¢ rowniez w wymiarze kom-
pensacyjnym obowiazkowa. Ten rodzaj edukacji najszybciej znika z Zycia
cztowieka dorostego.

Uzupetniajaca do klasyfikacji Livingstona propozycje podziatu rodzajéw
aktywnosci edukacyjnej dorostych przedstawil Daniel Schugurenski (2000).
Najpierw przeprowadzit krytyczna analiz¢ cech formalnej i pozaformalnej
edukacji, a nastgpnie zestawil i przeprowadzit dyskusje wyréznionych w trak-
cie analizy wtasciwosci tych dwdch rodzajéw edukacji. W efekcie takiego
zabiegu, zdaniem autora, za edukacje formalng dorostych nalezy uznaé te
aktywno$¢, ktéra ma podstawowy, w danym panstwie, charakter. Jest ustano-
wiona przez wladze i niemodyfikowalna w zakresie okreslonego minimum
programowego, ktére uczacy si¢ dorosli moga realizowa¢ jedynie pod kierun-
kiem uprawnionych nauczycieli. Funkcjonowanie takich formalnych placéwek
edukacyjnych na rynku podlega $cistej regulacji wtadz. Edukacja tego rodzaju
zazwyczaj jest obowiazkowa, w takim rozumieniu, ze aby dorosty mégt osia-
gnaé stopien wyzszy tej edukacji musi najpierw zakonczy¢ stopien nizszy.
Poniewaz tryb takiej formalnej edukacji moze by¢ bardzo rézny, najczesciej
niestacjonarny, stad tez cz¢$¢ badaczy edukacji dorostych okresla te edukacje
jako para-formalng (Schugurenski 2000, s. 2).

Natomiast pozaformalna edukacja jest z zatozenia dedykowana dorostym.
Zazwyczaj realizowana jest poza systemem instytucji, nad ktérymi piecze¢
sprawuja wladze. Posiada elastyczng strukture i program, ktéry moze ulegaé
zmianom. Zazwyczaj w procesie edukacji obecny jest nauczyciel, aczkolwiek
jego status i rola nie upowazniaja go do realizacji funkcji bedacych konse-
kwencja uprawnieni przyporzadkowanych statusowi nauczyciela w edukacji
formalnej (np. nie jest realizowana funkcja klasyfikacyjna czy selekcyjna.

Ta skrotowa z koniecznoS$ci prezentacja wynikéw analizy cech formalne;j
i pozaformalnej edukacji dorostych pozwolita autorowi na konceptualizacje
pola nieformalnej edukacji. Schugurenski, odmiennie niz Livingston, propo-
nuje, aby pod pojeciem nieformalnej edukacji rozumie¢ wytacznie procesy
uczenia si¢, ktére moga by¢, jego zdaniem, w zaleznosci od kontekstu,
w akim zachodza intencjonalne lub nie. Swoje przekonanie uzasadnia po
pierwsze, perspektywa rozwojowa, ktéra pierwszenstwo przyznaje procesom
uczenia si¢ nieformalnego, a po drugie perspektywa historyczng, w do$wiad-
czeniach ktdrej zawarte sa przyktady efektywnego funkcjonowania dorostych
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pomimo braku dostepu, w owym czasie, do instytucji edukacyjnych specjalnie
im dedykowanych.

Przyjecie intencjonalnosci jako kryterium réznicujacego postaci niefor-
malnej edukacji dorostych pozwolito autorowi na wyrdéznienie trzech form
nieformalnego uczenia si¢ dorostych: samokierowanego uczenia si¢, incyden-
talnego uczenia sig, socjalizacji (ukrytego uczenia si¢).

Samokierowane uczenie si¢, autor rozumie, jako aktywnos¢ edukacyjna
podejmowang przez podmiot bez towarzyszenia uczacemu si¢ w tej aktywno-
$ci edukatora, przy czym obojg¢tne jest, jaki jest formalny status takiej roli
(nauczyciel, instruktor, doradca, opiekun itp.), co oczywiscie nie wyklucza
obecnosci takich os6b w sytuacji uczenia sig, jako zrédet wiedzy, ale to sam
uczacy si¢ decyduje czy z nich skorzysta, czy nie. Jednoczesnie jest to inten-
cjonalna (zamierzona) i Swiadoma aktywnos¢. Intencjonalna, poniewaz ucza-
cy si¢ podejmuje czynno$¢ uczenia si¢ z okreslonym zamiarem, intencja,
nawet celem, zanim podejmie pierwsze kroki w kierunku materializacji tego
zamiaru, a Swiadoma w tym sensie, ze uczacy si¢ doskonale zdaje sobie spra-
we¢ z tego, ze jego zachowania sa czynnosciami uczenia si¢ (Schugurenski
2000, s. 4).

Incydentalne uczenie si¢, odnosi si¢ z kolei do do§wiadczen edukacyj-
nych, ktére nie maja charakteru intencjonalnego. Swoje zrédto maja w do-
$wiadczeniu osobistym, w praktyce dnia codziennego, ale nie sa zamierzone.
Dorosty podejmujac taka aktywnos$¢ nie planuje uczenia si¢, natomiast wzbo-
gacajac w ten sposOb swoje do§wiadczenie osobiste jest w stanie w sposéb
$wiadomy ,,po zakonczeniu” zdarzenia orzec (czgsto poprzez refleksje osobi-
sta), ze czynno$¢ uczenia si¢ miata miejsce (Schugurenski 2000, s. 5).

Socjalizacja odnosi sig, wedlug Daniela Schugurenski'ego do uczenia
sig, ktére ma nieintencjonalny i nieuswiadomiony charakter i chociaz ma miej-
sce przez cale zycie, to nie jest przez dorostych projektowane. Doro$li nie
zaktadaja rowniez, ze takie lub inne doswiadczenie planowo begdzie miato
miejsce wlasnie w ich zyciu, w okreslonym jego momencie czy wymiarze.
Najczgsciej zachowania z tej kategorii pojawiaja si¢ nagle, niespodziewanie,
spontanicznie w zyciu dorostych, a ich efekt jest trudny do szacowania i ob-
serwacji, nie mniej jednak nie jest niemozliwy. Takie zachowania daja efekt
W postaci internalizacji wartos$ci, postaw czy wzoréw zachowania si¢. Mozna
przyjaé, ze status tej formy edukacji nieformalnej, pomimo swojej ,,nieprzej-
rzystosci”, jest znaczacy, poniewaz, w czgsci przypadkéw, doprowadza po-
przez retrospekcje biograficzna do uznania danej aktywnosci za edukacyjna.
Umozliwia to pomiar efektéw tej aktywnosci, co w konsekwencji pozwala
nawet na zatozenie (przy wzglednej prawomocnosci tego zatozenia), ze
w sensie edukacyjnym mamy do czynienia ze zmiang, o wzglednie trwatym
charakterze.

Warto zwréci¢ uwage, ze propozycja konceptualizacji edukacji niefor-
malnej, zaproponowana przez Schugurenskiego prowadzi do identyfikacji
trzech form nieformalnej aktywnos$ci edukacyjnej dorostych. Przy czym, ze
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wzgledu na zastosowane w analizie kryteria, otwiera dla kolejnych badaczy
pole do dalszych dociekan nad kolejna, czwarta forma zachowan edukacyj-
nych. Na schemacie jest to obszar wyznaczony przez wektor intencjonalnosé,
definiowany, jako $§wiadomos$¢ zamystu, okreslonego zamiaru (celu) i wektor
nieswiadomosé, oznaczajacy brak biezacej refleksji dorostego, co do eduka-
cyjnej natury czynnosci, ktére podejmuje.

3. Uczenie si¢ autonomiczno-selektywne. Zarys pola badawczego

Klasyfikacje zachowan dorostych w obszarze edukacji nieformalnej
z uwzglednieniem czwartej formy przedstawa rys. 2.

IV Intencjonalne (zamierzone) zachowania
edukacyjne D
A

UCZENIE SIE AUTONOMI CZNO-SELEKTYWNE SAMOKIEROWANE UCZENIE SIE
=  Czytanie instrukcji obstugi, montazu, o Czylan@e lilerAalury (podrecznik6w, metodycznych

uruchomienia np. urzadzenia lub sprzgtu itp. poradm_k(’)w itp.)
=  Udzial w widowiskach historycznych, grach * E-learning

miejskich itp. =  Cwiczenie umiejgtnosci np. zawodowych
*  Uprawianie hobby =  Treningi sportowe

Nieswiad §¢, ze sig < > §¢, ze
ucze. si¢ ucze

SOCJALIZACJ A (UKRYTE UCZENIE SIE) INCYDENTALNE UCZENI SIE;
* Rozmowy w grupie przyjaciot, rodzinie itp. =  Przegladanie stron internetowych
® Podréze, wycieczki rekreacyjne =  Ogladanie telewizyjnych audycji
®  Zabawa, rozrywka popularnonaukowych
®  Udziat w zyciu spotecznosci lokalnych, wspélnot v =  Wizyty w galeriach, Skansenach, na Pikniku

mieszkaniowych itp. naukowym itp.

Nieintencjonalne (ni ierzone) zachowania edukacyjne'

I

Rys. 2. Klasyfikacja zachowan dorostych w obszarze edukacji nieformalne;j

Zrédto: Opracowanie wiasne.

W trzech czgéciach schematu wymienitem przyktady, ktére moga by¢ ilu-
stracja podziatu dokonanego przez Schugurenskiego, a w czwartej czgsci
zaproponowatem uzupelnienie jego klasyfikacji. Wydaje sig, ze zwlaszcza
zidentyfikowanie i nazwanie tej czwartej formy, nieformalnej edukacji doro-
stych, wymaga rozwinigcia opisanych tam zachowan.

Przyktadem zachowan, z jednej strony intencjonalnych, a z drugiej nie-
uswiadomionych, co do natury wykonywanych czynno$ci, ktére nazywam
uczeniem si¢ autonomiczno-selektywnym moze by¢, jak zapisano to na
schemacie, w IV ¢wiartce m.in. uprawianie hobby albo udzial w réznego
rodzaju plenerowych inscenizacjach historycznych, czy zagranicznych wyjaz-
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dach studyjnych. Ogladajac widowisko historyczne, na przyktad plenerowa
rekonstrukcje bitwy pod Grunwaldem, naocznie §ledzimy losy bohateréw tej
batalii z epoki $redniowiecza. W ten sposob intencjonalnie i poprzez akt
autonomiczny uczymy si¢ historycznego przebiegu bitwy, a w sposéb nie-
uswiadomiony i selektywny zarazem poznajemy np. detale stroju uczestni-
kéw tego wydarzenia. Pod warunkiem oczywiscie, ze rekonstrukcja bedzie
rzetelna. Podobny w sensie edukacyjnym charakter maja studyjne wyjazdy
dorostych w ramach programéw unijnych np. Grundvig, tzw. asystentura (sha-
dowing). Dorosli w trakcie wyjazdu towarzysza organizatorowi jakiego$
przedsigwzigcia edukacyjnego podczas jego codziennej pracy i intencjonalnie
poznaja metodyke podejmowanych przez niego czynnosci organizacyjnych,
ale zarazem nie§wiadomie ucza si¢ np. ,,stosownosci” pewnych zachowan,
ktére ta osoba w obserwowanych przez nich sytuacjach wykazuje.

By¢ moze zachowania te zostana po pewnym czasie uznane za §wiadoma
czynnoS$cig uczenia si¢. Fakt taki moze mie¢ miejsce, gdy w zyciu dorostego
wystapi incydent krytyczny, polegajacy na tym, ze kto$ zapyta tego dorostego
o jaki$ przyktad stosownosci lub nie danego zachowania, a wtedy ten dorosty
zreflektuje si¢ i odpowiadajac na zadane pytanie uzna, Ze to, czego w Sposéb
autonomiczny i selektywny zarazem do$wiadczyt, to tez byta edukacja. Nie-
ktére organizacje spoteczne i biznesowe rozumiejac ten mechanizm staraja si¢
specjalnie takie, opisane powyzej wydarzenia, aranzowa¢. W ten spos6b
uczestnicy wyjazdéw studyjnych, stazy czy innych form, kaskadowo dziela si¢
nie tylko swoja wiedza formalng czy pozaformalna, ale i nieformalna.

4. Etapy klaryfikacji pojecia nieformalne uczenie sig¢

Interesujaca, w aspekcie historycznym, klasyfikacje¢ przedstawit Gerald
A. Straka. Zaproponowana przez niego periodyzacja etapéw klaryfikacji poje-
cia nieformalne uczenie si¢ (Straka 2004), obejmuje okres ponad pdéiwiecza,
to jest od konca II wojny $wiatowej, az do czaséw wspotczesnych i wyszcze-
g6lnia piec jakosciowo réznych etapéw. Zdaniem tego autora poczatkéw pro-
cesu konceptualizacji zakresu znaczeniowego terminu nieformalna edukacja
dorostych nalezy doszukiwaé si¢ w 1947 roku. Wtedy to UNESCO wydato
raport ,,Edukacja w krajach rozwijajacych si¢” (UNESCO 1947), w ktérym
edukacje, w tym edukacj¢ dorostych, uznano za fundament koniecznych re-
form cywilizacyjnych. Poprzez modernizacj¢ edukacji, jak dowodzono, mozna
jednoczesnie osiagna¢ dwa wzajemnie dopetniajace si¢ cele: wzrost ekono-
miczny i tad spoleczny oparty na zasadach réwnosci spotecznej i demokra-
tycznych mechanizmach sprawowania wladzy. Wtasnie edukacja pozaformal-
na miata odegra¢ kluczowa rolg w tych przemianach. Uzasadnienia budowano
na keynesowskiej ekonomii dowodzac, ze tylko edukacja w tym obszarze
gwarantuje osiagnigcie rownie istotnych celéw jakie stawia sobie edukacja
formalna, ale zdecydowanie nizszym kosztem i w bardziej elastycznej struktu-
rze (Straka 2004, s. 4). Warto zaznaczy¢, ze pod okreSleniem edukacja poza-
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formalna rozumiano wszystkie inne niz formalne dzialania edukacyjne pode;j-
mowane ,,dla i przez” dorostych. Zdaniem Geralda Straki pierwszy etap trwat
od 1947 do 1958 roku.

Oczekiwania, ktére wiazano z tym okresem, okazaty si¢ mrzonka. Po de-
kadzie jalowych préb reformatorzy odeszli od idei modernizacji spoteczenstw
poprzez inwestycj¢ w edukacj¢ pozaformalng na rzecz koncentracji $rodkéw
i masowy rozwdj instytucji edukacji formalnej; szkét i placéwek ksztalcenia
zawodowego. Przekonanie, ze tylko formalne instytucje moga doprowadzi¢ do
realizacji zalozonych celéw sprawito, Zze co najmniej na nast¢epna dekade
zmarginalizowano w ten sposéb znaczenie edukacji innej niz formalna. Taka
praktyka spowodowala takze, ze punkt cigzkos$ci zwiazany z rozumieniem,
czym jest jako$ciowy wymiar edukacji dorostych przemiescit si¢ i ponownie
w centrum zainteresowania badaczy postawil procesy nauczania.

Kolejny etap zaczat si¢ z poczatkiem lat 70. i trwat kolejna dekade (Stra-
ka 2004, s. 4). Inspiracja dla zmiany paradygmatu w edukacji dorostych byta
aktywno$¢ réznego rodzaju edukatoréw, ktérzy pod wpltywem idei alfabetyza-
cji funkcjonalnej autorstwa Paulo Freiere (Demetrio 2006) rozpoczgli dziata-
nia z zakresu spotecznej edukacji. Istota podejmowanych dzialan edukacyj-
nych byt bezposredni dialog jaki edukator prowadzil, np. z mieszkancami
brazylijskich slumséw. Celem takich rozméw byt, poza uczeniem alfabetu,
mimowolny wzrost §wiadomosci spotecznej i narodowej, a takze politycznej
tych mieszkancéw. Zdaniem Helen Colley i pozostatych autoréw raportu ,,Po-
zaformalne uczenie si¢. Odwzorowanie obszaru pojeciowego”, wlasnie w tej
drugiej fazie mozna wyrézni¢ co najmniej dwa znaczace nurty; pierwszy,
ktéry w edukacji pozaformalnej upatrywatl szansy na zmiany spoteczne, koja-
rzony byt z inicjatywami podejmowanymi przez ruchy feministyczne, anty-
rasistowskie czy walczace o prawa robotnikéw. Organizacje te, w formule
edukacji pozaformalnej, czgsto podejmowaty si¢ realizacji radykalnych
w odbiorze projektéw edukacyjnych, ktérych celem bylo zwrécenie uwagi
spolecznej na negatywne zjawiska bedace konsekwencja nastgpujacych prze-
mian spotecznych. Drugi nurt upatrywat w edukacji pozaformalnej szansy na
emancypacje uczacych sig, ktérzy poprzez t¢ forme¢ edukacji przejma catkowi-
ta kontrol¢ nad wtasnym procesem uczenia si¢. Uzasadnieniem dla tego dru-
giego nurtu byty zaréwno koncepcje spoteczno-kulturowego rozwoju spote-
czenstw, jak tez sytuacyjne teorie uczenia si¢ (Straka 2004 s. 4; Colley i in.
2003, s. 7).

Etap trzeci rozpoczat si